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RESUMO

HANOVICH, Liliene Maria Novaes da Silva. Colégio Pedro Il na mira: quais géneros,
sexualidades e familias estdo presentes em materiais didaticos de linguas adicionais? 2021.
238 f. Tese (Doutorado em Estudos de Linguagem — Faculdade de Letras, Universidade
Federal Fluminense, Niter6i, 2021.

Esta tese propde o enfoque nas relacfes dialdgicas que envolvem os temas familia, género e
sexualidade nos livros didaticos de linguas adicionais adotados pelos departamentos de
espanhol, francés e inglés do Colégio Pedro Il para o ensino médio. Essa abordagem é
contextualizada pelos ataques que a escola vem sofrendo, pois, de acordo com as analises
documentais realizadas no primeiro capitulo, entendemos que ha tentativas de contencédo da
educacdo publica de qualidade para a populacdo em geral ancorada em argumentos
falaciosos, porém, sedutores de grupos conservadores. Entendendo a pesquisa em
perspectiva Indisciplinar (MOITA LOPES, 2008), propomos uma abordagem teorica no
campo dos estudos de linguagem que retne o dialogismo do circulo bakhtiniano
(BAKHTIN, 2018; VOLOSHINOV, 2009) a conceitos da semantica global de Maingueneau
(1997, 2004, 2008, 2013). Para o campo dos estudos de géneros, centramo-nos em Scott
(1989), Butler (2003) e Louro (2001, 2004, 2011) e recorremos a conceitos que delineiam a
maquinaria de poder por meio da docilizacdo dos corpos que abarcam a dominacao
masculina e a violéncia simbolica a partir de Foucault (2011) e de Bourdieu (2011).
Consideramos a linguagem como interacdo a partir de enunciados concretos produzidos por
sujeites socio-historicamente marcades, 0 que permite o didlogo com as ciéncias sociais. A
linguagem materializa os ataques ao Colégio Pedro I, a excluséo de performatividades fora
do padrdo androcéntrico e as violéncias simbdlicas, da mesma forma que o fazem as
resisténcias, os processos de inclusdo da diversidade e as quebras da dominagdo masculina.
Partimos do pressuposto de que o material que acompanha docentes e estudantes possui um
importante papel ao proporcionar interacdes verbais que ou vao contribuir para uma
educacdo inclusiva ou véo privilegiar o modelo de heteronormatividade compulsoria e
alimentar a maquinaria de poder sobre os corpos. Isso incide diretamente nas questdes de
politicas publicas que ddo rumo a educacdo brasileira. Ao analisarmos as obras Sentidos en
Lengua Espafola (FREITAS; COSTA, 2016), Adosphére (GALLON; MACQUART-
MARTIN, 2012) e Circles (KIRMELIENE, V.; PEREIRA, C.; HODGSON, E.; LADEIA.
R, 2016), observamos que as colecdes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
2018 caminham em prol da inclusdo, pois se identifica a presenca de diversidades e de olhar
critico sobre os temas de interesse desta pesquisa, enquanto o livro produzido fora do Brasil
e dedicado a cursos de linguas estabelecia relacdes dialdgicas de adesdo ao androcentrismo
por meio de modelos heteronormativos de familias e papéis de géneros cis, alem da
centralidade da familia nuclear e do comportamento padréo esperado dos adolescentes. As
constantes tentativas de intervencdo de grupos que cada vez mais agem de forma a coibir
existéncias por eles marginalizadas, apoiados por vozes conservadoras que reforcam falacias
como a “ideologia de género”, contribui para reforgar a necessidade de tratar as tematicas de
interesse social referentes a familia, género e sexualidade no ambiente escolar. Observamos
que reforcar o espaco das mais diversas performatividades sociais na escola é exercicio de
cuidado com a democracia por meio da manutencdo do avanco da educacdo publica de
qualidade.

Palavras-chave: Colégio Pedro Il. Livros Didaticos. Linguas adicionais. Familias, géneros e
sexualidades. Androcentrismo.



RESUMEN

HANOVICH, Liliene Maria Novaes da Silva. Colégio Pedro Il na mira: quais géneros,
sexualidades e familias estdo presentes em materiais didaticos de linguas adicionais? 2021.
238 f. Tese (Doutorado em Estudos de Linguagem — Faculdade de Letras, Universidade
Federal Fluminense, Niterdi, 2021.

Esta tesis propone el enfoque en las relaciones dialégicas que involucran los temas familia, género
y sexualidad en los libros de texto de lenguas adicionales adoptados por los departamentos de
espafiol, francés e inglés del Colégio Pedro Il para el “ensino médio”. ESe abordaje es
contextualizado por los ataques que la escuela sufre, pues, de acuerdo con las analisis
documentales realizadas en el primer capitulo, entendemos que hay tentativas de contencién
de la educacién publica de calidad para la poblacién en general anclada en argumentos
maliciosos, pero Sseductores de grupos conservadores. Comprendemos la investigacion en
perspectiva Indisciplinar (MOITA LOPES, 2008), proponemos un abordaje tedrico en el campo de
los estudios de lenguaje que reune el dialogismo del circulo bajtiniano (BAKHTIN, 2018;
VOLOSHINOV, 2009) a conceptos de la semantica global de Maingueneau (1997, 2004, 2008, 2013).
Para el campo de los estudios de géneros, nos centramos en Scott (1989), Butler (2003) y Louro
(2001, 2004, 2011) y empleamos conceptos que delinean la maquinaria de poder por medio de la
dulcificacién de los cuerpos que abarcan dominaciéon masculina y violencia simbdlica a partir de
Foucault (2011) y Bourdieu (2011). Consideramos el lenguaje como interaccién verbal a partir de
enunciados concretos producidos por sujetos socio-histéricamente marcados, lo que permite el
didlogo con las ciencias sociales. El lenguaje materializa los ataques al Colégio Pedro Il, la exclusiéon
de performatividades fuera del estdndar androcéntrico y las violencias simbdlicas, de la misma
forma que lo hacen las resistencias, los procesos de inclusidn de la diversidad y las rupturas de la
dominacidn masculina. Partimos del presupuesto de que el material que acompafia docentes y
estudiantes posee un importante rol al proporcionar interacciones verbales que, o contribuyen para
una educacién inclusiva o privilegian un modelo de heteronormatividad compulsoria y alimentar la
magquinaria de poder sobre los cuerpos. Al analizar las obras Sentidos en Lengua Espafiola (FREITAS;
COSTA, 2016), Adosphére (GALLON; MACQUART-MARTIN, 2012) y Circles (KIRMELIENE, V.;
PEREIRA, C.; HODGSON, E.; LADEIA. R, 2016), se observd que las colecciones aprobadas por el
Programa Nacional do Livro Diddtico 2018 caminan hacia la inclusién, pues se identifica la presencia
de diversidades y de una mirada critica sobre las tematicas de interés de esta tesis, mientras el
libro producido fuera de Brasil y dedicado a academias de idiomas establecia relaciones dialédgicas
de adhesién al androcentrismo por medio de modelos heteronormativos de familias y roles de
géneros cis, ademas de la centralidad de la familia nuclear y de un comportamiento estandar de
adolescentes. Los contantes intentos de intervencidon de grupos que cada vez mas actlan de
manera a cohibir existencias por ellos marginalizadas, apoyados por voces conservadoras que
refuerzan falacias como la “ideologia de género”, contribuye para reforzar la necesidad de tratar
las tematicas de interés social referentes a familia, género y sexualidad en el ambiente escolar.
Observamos que reforzar el espacio de las mas diversas performatividades sociales en la
escuela es ejercicio de cuidado con la democracia por medio de la manutencion del avance
de la educacion publica de calidad.

Palabras clave: Colégio Pedro Il. Libros de texto. Lenguas adicionales. Familias, géneros y
sexualidades. Androcentrismo.



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
UFF
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18
Figura 19
Figura 20
Figura 21
Figura 22
Figura 23
Figura 24
Figura 25
Figura 26
Figura 27
Figura 28
Figura 29
Figura 30
Figura 31
Figura 32
Figura 33
Figura 34
Figura 35
Figura 36
Figura 37
Figura 38
Figura 39

LISTA DE ILUSTRACOES

—Mara, a esquerda, seu irmdo, Mide, € sUa irma, Zora. ....ccceeeeeeeeeeiriiieeeeeeeeeeriieeennns 20
— Familias presentes, mas em SiléNCio. .......ccccceeeeeiiiii 24
— Pais do Col. Pedro Il Contra Ideologia de Género e Doutrinagdo dos Alunos ........... 29
— CPII Diverso € DeMOCIAtICO ...ooeuuuiiiiieieeeeieiiiiteeee e e ettt e e e e s et e e e e e e s ibreees 31
— Alunes que participaram do Saiato........cccceeeeiiii 36
—Pesquisa do GOOGIE......coooeeieie 38
— POSt Retrato ColOridO....uuuiiiiiiiiiiiiieiiee ettt s e e s eeee e 40
—Blog Templario de Maria.......cccceeeeeeei i 42
— Colégio Pedro Il, no Rio, libera saia para meninos............ccccceeeeeiiiiiiiiiiiee, 46
— Publicagdo da foto do professor Jairo Selles, decano da Faculdade de Educagao -

52

— POSt de LUCIANEa Freitas...cccueeiiiiiiiiieeiee ettt ettt e e s ee e e e e e s s abeeees 53
—DepoSito de FaKe ....ccooeeeeeeeeeeeceee e 54
— Nota Oficial do SESOP Geral / PROEN, 2016b .......ccceeevvieviiieiiee e 66
—Termo de Declaragdo do Reitor do Colégio Pedroll............cccoeeiiiiiiin . 69
— Continuag¢do do Termo de Declara¢do do Reitor do Colégio Pedro ll...................... 70
—Adosphere 4 - (2012) P. 23 .o, 102
—Adosphére 4 - (2012) MP P.37 .o, 105
—Adosphére 4 - (2012) P.30 ..o, 107
—Adosphere 4 - (2012) P.24 ..o 109
—Adosphere 4 - (2012) P.29 .o 111
—Adosphere 4 - (2012) P.29 .o 113
—Adosphere 4 - (2012) P.25 .o 114
—Adosphere 4 - (2012) P.25 .o 114
—Adosphere 4 - (2012) P.28 ...cccoeee e 114
—Adosphere 4 - (2012) P.30 ..o 115
—Adosphere 4 - (2012) P.29 .o 115
—Adosphere 4 - (2012) P.31 .o 115
—Adosphere 4 - (2012) P.26 cccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 117
—Adosphere 4 - (2012) P.27 oo 118
—Adosphere 4 - (2012) P.27 .o 118
—Adosphere 4 - (2012) P.26 .coeeeeeeeeeeeeee e 120
—Adosphere 4 - (2012) P.23 ..o 122
—Adosphere 4 - (2012) MP P.38 ....ccooeeeeeeeeeee e, 123
—Adosphere 4 - (2012) P.28 ... 124
—Adosphere 4 - (2012) P.28 ... 126
—Adosphere 4 - (2012) P.29 ..o 126
—Adosphere 4 - (2012) P.29 ..o 127
—Circles vol.1 —(2016) P.28 ... oo 131
—Circles vol.1 —(2016) P.29 ..o 132



Figura 40
Figura 41
Figura 42
Figura 43
Figura 44
Figura 45
Figura 46
Figura 47
Figura 48
Figura 49
Figura 50
Figura 51
Figura 52
Figura 53
Figura 54
Figura 55
Figura 56
Figura 57
Figura 58
Figura 59
Figura 60
Figura 61
Figura 62
Figura 63
Figura 64
Figura 65
Figura 66
Figura 67
Figura 68
Figura 69
Figura 70
Figura 71
Figura 72
Figura 73
Figura 74
Figura 75
Figura 76
Figura 77
Figura 78
Figura 79
Figura 80
Figura 81
Figura 82
Figura 83
Figura 84
Figura 85
Figura 86
Figura 87

— Circles vol.1 - (2016) p.30 ..............

— Circles vol.1 - (2016) p.32 ..............
—Circles vol.1 - (2016) p.34 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.36 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.35 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.40 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.37 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.82 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.83 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.85 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.86 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.90 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.91 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.92 ..............
— Circles vol.1—(2016) p.87 ..............
— Circles vol.1—(2016) p.88 ..............
— Circles vol.1—-(2016) p.90 ..............
— Circles vol.1—(2016) p.84 ..............
— Circles vol.1—(2016) p.89 ..............
— Circles vol.1—-(2016) p.90 ..............
— Circles vol.1 —(2016) p.98 ..............
— Circles vol.1 —(2016) p.93 ..............
— Circles vol.1 - (2016) p.100.............
— Circles vol.1 —(2016) p.101.............
— Circles vol.1 - (2016) p.102.............
— Circles vol.1 —(2016) p.103.............
— Circles vol.1 - (2016) p.104.............
— Circles vol.1 - (2016) p.104.............
— Circles vol.1 - (2016) p.105.............
— Circles vol.1 - (2016) p.106.............
— Circles vol.1 - (2016) p.106.............
— Circles vol.1 - (2016) p.105.............
— Circles vol.1 - (2016) p.110.............
— Circles vol.1 - (2016) p.111.............

— Sentidos en lengua espafola vol. 3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafiola vol.3 —
— Sentidos en lengua espanola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafnola vol.3 —
— Sentidos en lengua espafnola vol.3 —
— Sentidos en lengua espanola vol.3 —

(2016) —capa ..cceeveeeeeeeeeeeee, 179
2016) P.66 € 67 ccceereeeeeiiee e 180
2016) P.68 ..eevreieeieee e 183
2016) P74 e 185
2016) P76 cocereeee e 187
2016) P77 coceeee et 188
2016) P78 et 189
2016) P78 et 190
2016) P79 et 191
2016) P.80 cevreeeecrieee e 192
2016) P81 it 193
2016) P84 ..erreee ettt 194
2016) P84 ..erreee ettt 195
2016) P.80 cevreeeeciieee e 196

e~~~ e~~~ e~~~



Figura 88 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.89 ...ccceeeeiecvriiiieeeee e e 198
Figura89 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.90 ......ccevviciviiieeeeee e 199
Figura90 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.70 .....cceeveecuvirieeeeeeeeecciirreee e e e e e 202
Figura9l - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.71 ...cceeeeeecciiiiieeee e, 203
Figura92 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.72 ..cceeeeeeeecciiiieeeee e, 204
Figura93 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.73 ..ceeeeeeeiicciiiiieeee e 205
Figura 94 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.73 ..ceeeeeeiicciiieeeee e e 205
Figura95 —Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.73 ..ceeeeeeeiiciiieeeee e, 205
Figura 96 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.74 ...cceeeeeecciiieeeeee e eeccireeee e, 206
Figura 97 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.74 ....cceeeeeeciiieeeeee e, 207
Figura 98 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.75 ..ceeeeeeeieeciiiiieee e eccciireeee e e, 207
Figura99 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.75 ..ceeveeeeeieciiiieeeee e e, 208
Figura1l00  —Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.75......ccccccvreeeeeeeeeiiciiereeeeeeeeeens 208
Figura 101 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.71...ccceeeeeiiciciiiiieeeeeeecccireeeee e, 209
Figura 102  —Sentidos en lengua espaiola vol.3 — (2016) P.76.....c.ccceeevceirreeeeeeeeeiicciireeeeeeenn, 210
Figura 103 - Sentidos en lengua espaiiola vol.3 — (2016) P.78.....cccceeeveccirrreeeeeeeeeeiccirrreeeeeenn, 210
Figura104  —Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.71......cccccvvveeeeeeeeiiiiiiieeeeeeeeeeeens 212
Figura 105  —Sentidos en lengua espaiiola vol.3 — (2016) P.240.........cccccvvveeeeeeeeeeiccirireeeeenn, 213
Figura 106 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.85 ......ccccuvrreeeeeeeeeiiiiieeee e e 214
Figura 107  —Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.85........ccccuvveeeeeeeeiiiiiiieeeeeeeeeeeens 214
Figura 108 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) 3 P.85.......cuvvrvriirrirrirrrerreeerereerennnnn 215
Figura 109 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.86.........ceeververerrerrereeeererererreennnnnn 215
Figura 110 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.86.........eeeeevrvrerrvrrereeerrrerrerreennnnnn 216
Figura 111 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) P.87........uuvveerrvrerrerrererereerererrenennnnns 217



CE

DD

DI

DDS
Enunciador-LD
LD

LE

MP

PNLD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

caderno de exercicios
discurso direto

discurso indireto
discurso direto simulado
enunciador-livro didatico
livro didatico

lingua estrangeira
manual do professor

programa nacional do livro didatico



SUMARIO

Consideraces Iniciais: tecer com as moiras...........cc.cueee...
1 Pedro Il: Colégio dos absurdos e uns meninos de saias....
1.1 UNS Meninos de SAIAS.........ccevverurrreereereerieeriesieneenenns
1.2 O absurdo da educacdo publica............ccccevrereinennes

2 INdiSCIPIINAITATES. ...

2.1 Estudos de linguagens: onde tudo acontece...............

2.2 Estudos de géneros: é assim que se denomina...........

3 Anélise do corpus indoCil..........ccccooveiiiiiinciiicecees

3.1 Familias, géneros e gexualidades em Adosphere ......

3. L. L BINATISMO...cciee et

3.1.2 Hierarquia das relacdes familiares..........cccoceevevveieeriveiesiese e

3.1.3 Padrdo branco-heteronormativo-classe média.....
3.1.4 Je t’aime, moi NON PIUS.......cccovvrieviiireiecie e
3.1.5 Incorporacdo aos modelos privilegiados..............
3.1.6 Apagamento identitario ..........cccoceverveiecininennn.
3.1.7 Interdiscursividade amor paternal x amor carnal

3.1.8 ConsideracOes sobre a analise ...........ccccceevvervenen,

3.2 Familia, géneros e sexualidades em CirCles...........ccocevvviveiiiciieciese e

3.2.1 Is love everywhere — amor heteronormativo........

3.2.2 On the way to gender equality — avanco na abordagem de género........

3.2.2.1 Representatividade do género feminino nao b

rancCo..........oceeveiiininnn,

3.2.2.2 Género feminino na internet — reflex@es sobre o preconceito..........

3.2.2.3 Acesso aos discursos sobre direitos das mulheres e feminismos......

3.2.3 People in our lives — outras formas de conceber familias......................

3.2.4 Consideracdes sobre a analise............c..cccccveennee.

3.3 Familia, género e sexualidade em Sentidos en Lengua Espafiola................

3.3.1.Representacdo étnicas, de géneros e sexualidades

16
35
35
55
74
78
85
97
98
106
108
112
116
120
122
123
127
127
130
139
144
150
155
163
176
177
182



3.3.2 Protagonismo femin

D10 ettt e e e e e e e aaaaaaas

3.3.3. Planejamento familiar dentro de realidades poSSiVeis ..........ccccoceerene,

3.3.4 Desconstrugéo da punicéo e hierarquia baseadas na violéncia para criagéo

de filhes........oco.......

3.3.5 Consideraces SOhre @ analiSe...........coceveeeirereeenie e

4 Considerag0es Finais...........

Referéncias......ccccceveveeevevevnnnn..

ANEXOS. ..o

ANEXO A — GAZEEA JUMTAICA. v veveeeee ettt e e et e e e e e e e

Anexo B — Escrituras Declaratorias que atestam a verdadeira histéria de Mara

Hanovich e seus filhes

186
195

200
217
219
227
234
235

237



16

CONSIDERACOES INICIAIS: TECER COM AS MOIRAS

A linguagem, a maquinaria de dominagéo e os géneros e sexualidades foram chaves
fundamentais para as historias que serdo relatadas a seguir. Historias pontuais, mas que
inevitavelmente dialogam com milhares de outras historias, talvez tecidas com fios de outras
cores, mas pertencentes a uma mesma rede. Acreditamos que os elos da cadeia discursiva
possam ser um caminho que nos leve as moiras, divindades gregas tecedoras do destino,
para, quem sabe, convencé-las a desalinhar as inequidades que nos oprimem.

Podemos afirmar que o Circulo de Bakhtin, Voléchinov e Medviédev nos traz um
caminho proficuo para a compreensdo de lingua e do sujeito que nos permite agir de forma
mais consciente sobre o mundo: por entender a lingua desde uma concepcao de pratica social
— a interacdo verbal. A lingua ndo existe somente em um individuo, ndo se resume a uma
ferramenta para comunicar alguma coisa ao outro, ndo € um sistema abstrato que esta para
além do individuo. Sim, ha na lingua a comunica¢do com o outro por meio de formas mais
Ou menos estaveis de uso, 0s géneros discursivos. Nessa pratica, 0 sujeito a0 mesmo tempo
responde e € impelido a responder enunciados concretos. A concepcao de que a lingua
serviria apenas para comunicar algo de um para outro é limitada, pois hd muitos outros
envolvidos nessa pratica. O sujeito encontra-se sdcio-historicamente situado, é marcado pelo
meio, pelo tempo, pelo espaco e pela classe social a qual pertence. Essas marcas presentes
no enunciador € o que torna impossivel um enunciado neutro. Ao enunciar, hd imediatamente
um posicionamento gragas a essas marcas e sdo elas que constituem as vozes do discurso.
Assim, segundo Molon e Viana (2012, p.157):

se um enunciado concreto sempre é resposta a outro anterior e abre-se para
respostas de outros enunciados futuros, ele, como resposta, sempre esta
marcado por uma atitude valorativa do enunciador. E a isso que se pode
compreender por posicionamento. Sem se posicionar, 0 enunciador ndo
estd apto a responder coisa alguma. E como a responsividade é
fundamental na teoria do Circulo, logo o posicionamento é compulsoério —
consciente ou néo.

Com o olhar desde a perspectiva de que a linguagem ¢é ideoldgica e o sujeito socio-
historicamente localizado (BAKHTIN, 2018) entendemos que toda pesquisa é um enunciado

que parte de um posicionamento, de uma visdo de mundo e que ndo pode ser dissociada
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disso; portanto, ndo acreditamos na neutralidade do fazer cientifico. A curiosidade, o
interesse cientifico é agucado por enunciados prévios por meio da investigacdo de
determinado objeto, aos quais determinade cientista busca responder e ser respondide. N&o
diferente de qualquer pesquisa cientifica, a tese em questdo é atravessada por diversos
enunciados que levaram a sua concepg¢do. Neste capitulo introdutoério, apresentaremos 0s
principais.

No capitulo 2, Indisciplinaridades, retomaremos de forma sucinta um pouco da
Historia das mulheres para entender os estudos de géneros e de sexualidades na nossa
sociedade; aqui apresentaremos um recorte histérico do tema familias, géneros e
sexualidades que localizou sécio-historicamente a enunciadora da presente pesquisa. A
historia de uma mulher é material para chamar a necessidade de se abordar a historia de todas
as outras, tanto pela semelhanca das violéncias simbolicas que as caracteriza como grupo
socialmente minorizado, quanto pelas diferencas, que mostram que cada corpo, dependendo
de sua classe, raca, etnia, sexualidade e performatividade, precisard de um olhar que alcance
suas especificidades. Esta historia é sobre uma mulher, cisgénero, com aparéncia dentro dos
padrdes de beleza de sua época, heterossexual, cigana, estrangeira, russa, que chegou jovem
ao Brasil e que pagou caro por se apaixonar por um homem, cisgénero, heterossexual, classe
alta, filho de portugués e com o excesso de poder de sua posicao privilegiada.

Antonio Teixeira Novaes Jr., ao redor de 24 anos, conheceu, Mara, de 17, se
apaixonou, a pediu em casamento e tiveram trés filhes juntos. O que era para ser uma historia
feliz do sucesso de uma unido heteronormativa, se transformou em uma grande violéncia de
género. Apesar de ocupar uma posi¢do privilegiada, ele mesmo era vigiado pela maquinaria
de poder da dominagao masculina. Era “permitido” que se envolvesse com qualquer mulher,
e até o esperado, porém, casamento e filhes com uma mulher fora de sua etnia e classe social
seria passivel de duras reprimendas sociais. Para ndo as sofrer, legou sua violéncia contra a
propria familia que havia formado. Quando, anos mais tarde, o passado veio lhe cobrar
responsabilidades, ndo teve divida de recorrer a todos beneficios que seu dinheiro e seu
status lhe provinham para “limpar” sua imagem social. Para isso, ele, herdeiro de imoveis
como o do prédio que subsidiava o jornal “O Fluminense”, fez uma publicacdo execrando
as imagens de uma das filhas e da j& ex-esposa. Hoje, ao se pesquisar o nome “Mara
Hanovich”, encontramos o texto que ocupa a maior parte da pagina do jornal Gazeta de
Noticias de 1950

1 A imagem da pagina do jornal esta disponivel no Anexo A.
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E um “edital de citacdo”, com o suposto objetivo de dar a conhecer a ré, seu nome
em uma ac¢do juridica. Bastaria a divulgacdo dos nomes para cumprir seu objetivo; porém, a
pormenorizacao das circunstancias do processo ja a julga e a condena sem direito de defesa.
Sua intencdo é negar a paternidade de Alda Hanovich Novaes, sua filha do meio. O edital
relata sobre o registro de paternidade ocorrido em 14 de fevereiro de 1921, porém, que
somente agora Antonio Jr. teria tomado ciéncia e acusa Mara Hanovich de conchavo para
indevidamente registrar a filha de ambos em seu nome. Nega seu casamento com Mara,
afirmando que somente se casou no ano de 1922 com Maria Carolina de Mattos e cria
argumentos falaciosos sobre as circunstancias do registro de nascimento de sua filha para
pdr em davida a validade do documento. Difama arduamente a imagem da Mara Hanovich
ao acusa-la de exercer a profissdo que mais rebaixa socialmente o género feminino no
contexto dos anos 50, 0 meretricio. N&o bastasse, o olhar para seu corpo é nitidamente
desmoralizante, usa sua etnia cigana de forma pejorativa, descreve sua aparéncia para expo-
la como uma criminosa procurada, inventa um falso casamento que teria terminado por
adultério da parte dela. Atesta, por meio de declaracdo do diretor-geral da instituicdo, que
nunca manteve relacdes comerciais com o Colégio Brasil para o ensino de “filhos, parentes
ou protegidos”. Seus trés filhnes com Mara Hanovich frequentaram a instituicao, tendo seu
ensino custeado por ele; porém assume apenas seus dois filhos, os da unido com Maria
Carolina Mattos, branca e de classe social compativel, Rui Teixeira Novaes e Renato
Teixeira Novaes. Diante da negacdo em assumir sua filha com Mara Hanovich, seu filho,
Rui, acreditou nas mentiras do pai e se apaixonou pela irmd; ao nao ter seu amor
correspondido, porque Alda nunca duvidou da realidade de sua historia, € dito na familia,
que infligiu a propria morte..

Mara Hanovich era cigana vinda da Rassia, mas nunca foi meretriz. Os ciganos se
casam, mas muito raramente no civil, como fazem os ndo ciganos (gadjes), e acabam por
ndo se importar com essas formalidades, vistas com certo desdém por esse grupo, e, por isso,
muitas vezes tém seus direitos subtraidos. Mara e Antdnio Jr. se casaram, ainda que a familia
da noiva ndo aprovasse a unido por Antonio Jr. ser gadjo, pois a tradicdo cigana requer que
0s ciganos se casem entre si. Entretanto, aceitaram em prol da felicidade da jovem. Moraram
em Minas Gerais, onde se conheceram, mas se mudaram para o Rio de Janeiro e viviam na
casa da sogra da Mara, D. Constanca. Antonio Teixeira Novaes Jr., filho de Anténio Teixeira
Novaes, dono da farméacia de homeopatia Teixeira Novaes, pertencia a burguesia e, assim
como 0s ciganos, a burguesia ndo aceitava casamentos fora de seu grupo social. Durante

todo o tempo que foi casado, Anténio Jr. manteve o relacionamento com Maria Carolina
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Mattos, que existia antes mesmo de conhecer Mara. Ameacgado de morte pelo cunhado
cigano, que pela conservadora tradi¢do cigana nao admitiria a relacdo com Maria Carolina,
se separou de Mara Hanovich. Casou-se com Maria Carolina, que sabia do seu casamento
com Mara e conhecia seus trés filhes e, por isso, evitava visitar a sogra. Ao assumir sua nova
vida, Antonio Jr. separou Mara de seus filhes; afinal, ndo queria que convivessem com
ciganos, nem sequer permitiu visitas.

Mais tarde, criou uma empresa falsa, “Novaes Filhos e Cia.”, que tinha seus irméos
como sécios, para efetuar o pagamento de todos os gastos com os trés filhes e ndo gerar
suspeita de associa¢do com as criangas. Colocou-0s em internatos. Mara 0s visitava em
segredo, na porta do Colégio Brasil, até que um dia nem na porta permitiram mais que ela
visse seus filhes. Por conta disso, entrou em depressdo, mas nessa época o diagndstico era
de “histeria” e foi internada para tratamento de chogue. Anos mais tarde, os filhes ja adultos
a procuraram e mantiveram um relacionamento. Com o pai, 0s trés tiveram que lutar na
justica para serem reconhecidos. Wilson Hanovich Novaes, o filho mais velho, chegou a ter
que contratar um detetive para que o fotografasse com seu pai e, assim, comprovar que 0s
dois se conheciam. Antdnio Jr. via seus filhes em segredo, pois socialmente, negava
veementemente sua existéncia. Com a ajuda do tio, Alvaro Teixeira Novaes Lyra, que
sempre manteve apreco tanto pela cunhada Mara, quanto pelas criangas, obtiveram o
reconhecimento do nome, além de escrituras declaratorias?® que atestam sua verdadeira
historia. Foi Wilson quem descobriu as brechas que desmentiam toda a farsa do pai, e
somente ndo as levou a pablico devido a coacdo de Antbnio Jr., que ameagou suicidar-se
caso fosse desmentido. Wilson se casou com uma cigana e com ela teve trés filhes, ndo
passou 0 “Hanovich” para nenhum delus devido ao estigma que o sobrenome sofreu pela
desmoralizacdo publica exercida pelo pai. Desejava que sua filha fosse professora
catedratica do Colégio Pedro Il. Sua neta se tornou professora do Colégio Pedro Il e hoje,
a0 escrever a presente pesquisa, reescreve a historia de sua mae, em justica a sua memoria e
ressignifica 0 nome Hanovich, retomado por ela ha alguns anos e passado para a bisneta

Alessia da Silva Hanovich.

2 Anexo B — Escrituras Declaratdrias que atestam a verdadeira historia de Mara Hanovich e seus filhes.
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Figura 1 — Mara, a esquerda, seu irméo, Mide, e sua irmd, Zora.

o ST

Fonte: arquivo pessoal.

Conviver com uma histdria de familia como essa fez brotar durante toda minha
formacdo duvidas e diversas questdes sobre como a sociedade organiza os sentidos de
“familia”. Como as diferencas de géneros, classe social, etnia permitem realidades de
dominacdo? Como as regras sociais moldam os corpos a papeis previamente estabelecidos,
com comportamentos preestabelecidos que impedem seus proprios desejos e liberdade
performativa? Como se constroem as diferencas entre sujeites? Como o0 exercicio da
linguagem pode ser também um exercicio de poder? Como os dialogos se articulam na
manutenc¢do ou na dissipacdo de inequidades? Sdo ponderagdes que acompanham toda uma
vida e que ganharam novo espaco a partir da minha experiéncia como professora. Relato, a
seguir, duas experiéncias que evidenciaram a urgéncia em continuar com estudos sobre
familias, géneros e sexualidades nos materiais didaticos.

A primeira delas ocorreu em uma escola particular da regido metropolitana do Rio
de Janeiro. Era uma escola com uma proposta educativa que teria “o aluno como agente da
construgdo de seu conhecimento” e “liberdade de abordagem tedrica-metodoldgica do
professor”. Fui contratada para dar aulas de espanhol do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Ao conhecer o material que a antiga professora usava, nao o julguei adequado a proposta da
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escola, nem muito menos & perspectiva tedrica-metodolégica que sigo e, portanto,
comuniquei ao diretor pedagdgico que nédo faria uso dele. Construi a aula de acordo com o
que conheci de cada turma. A avaliacdo era por cada encontro que tinhamos, e toda aula
faziamos atividades para contribuir com o objetivo final, que era a conclusdo de um projeto.
Por exemplo, no sexto ano comegamos com a leitura de um texto de um livro que terminou
com a elaboragéo de livros feitos por cinco grupos que contavam a rotina da turma em
espanhol para mostrar e dar apoio as necessidades especificas no &mbito do convivio para
fomentar a incluséo de um desalunes que fazia parte do espectro autista.

Porém, alguns alunes mais velhes, do oitavo ano, se recusaram a colaborar com a
nova proposta porque eles queriam utilizar o livro didatico. O diretor pedagdgico organizou
algumas assembleias para que alunes pudessem compreender a proposta, mas foram indteis
e comecou uma onda de boicote as aulas de espanhol respaldada por responsaveis que
exigiam o uso do livro que eles pagaram para ser utilizado. Em uma das assembleias a turma
relatou que preferia o livro pela “facilidade de aprendizagem”, disseram: “sO precisava ver
o livro um dia antes da prova e estava tudo bem” que “agora parecia que estavam tendo aula
de sociologia numa escola da Espanha”, o que alias, me fez sentir muito satisfeita com meu
trabalho. Muitos, mas nem todes alunes aderiram ao boicote, mesmo assim, a diretoria
cancelou uma prova de espanhol com medo do resultado des alunes e de retaliacdo dos
responsaveis. A desvalorizacdo do meu trabalho estava diretamente ligada ao fato de ser
jovem e mulher. Esse fato, era evidente pela forma como era tratada, que partia de
xingamentos machistas até ameaca de morte e empurrao por parte de um grupinho especifico
de alunos.

Na altima reunido de professores antes da minha demissao, a coordenagao comparou
o desenvolvimento do professor de geografia com o meu, mostrado que ele, apesar de ter
tido problemas no inicio, conseguiu superar, enquanto eu continuava a sofrer com a rejeicéo
des alunes a disciplina e ele, consciente de como as relacBes de género influenciam o meio,
tomou a palavra e deu a sua versao de como conseguiu resolver a situacdo. Sua abordagem
foi direta com o grupo especifico de alunos que estava incitando o boicote e teve uma
conversa de “homem para homem”, os enfrentou. Depois, chegou a conversar com 0S
proprios alunos sobre o que acontecia nas aulas de espanhol e relatou que ficou evidente para
ele que, pela minha condicao de mulher, ndo haveria como conseguir realizar o trabalho que
propus. A legitimidade do livro que eles clamavam era justamente porque eu, mulher, ndo

poderia ser a voz que traria 0s materiais para a construcao de seu conhecimento.
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Um més depois de me demitir, fui convocada a assumir meu cargo como professora
efetiva em regime de dedicacdo exclusiva do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT)
do Colégio Pedro Il. Senti como se estivesse realizando um sonho. Tinha a imagem de um
colégio de educacdo de qualidade e imaginava todes professores engajades em prol de um
ensino equitativo. Que finalmente estava em um espago em que poderia exercer minha
profissdo dentro da abordagem tedrico-metodoldgica que acredito, sem sofrer nada parecido
com assédio devido ao meu género ou algo parecido. N&do esperava a magnitude do espaco
de disputa que é o Colégio Pedro Il. Sem sombra de davidas é um colégio de qualidade, mas
assim como qualquer outro, e por unir uma comunidade escolar tdo extensa, é também palco
para a representacdo de muitos embates presentes na sociedade em geral. Comecei a perceber
assim que entrei e me deparei com uma maquinaria de poder pautada na hierarquia, exemplo
nitido do que apresenta Foucault (2011).

No inicio de 2017, comecamos a producdo de uma apostila de espanhol para alunes
do sexto ano, pois estava prevista a insercdo da lingua espanhola no Ensino Fundamental,
mas infelizmente ja havia passado o periodo de escolha de livros didaticos aprovados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A ideia de elaborar um material didatico me
trouxe uma felicidade imensa por ter sido meu objeto de pesquisa no mestrado e minha area
de interesse. Porem, por motivos alheios a minha vontade, ndo fui aceita como uma das
organizadoras e minha contribuicdo foi curta.

Foram instituidas algumas reunides com a participacdo de todo o departamento para
a elaboracao do material. Cada par ou trio de professores ficaria responsavel por uma “sesséo
didatica” (unidade didatica) e essa mesma dupla ou trio avaliaria a unidade de outra dupla
ou trio. N&o houve um consenso para a abordagem tedrico-metodoldgica, apenas a indicagédo
de que a base seriam 0s géneros discursivos da teoria bakhtiniana e se evitaria o0 ensino a
partir da gramatica normativa descontextualizada. Entretanto, devido ao tempo curto para
elaboracdo, ndo houve leituras entre todos os professores para definir como seria o trabalho
com 0s géneros, 0 que se pode perceber nas diferentes abordagens presentes no material
produzido. Tampouco houve discussdes sobre a importancia dos temas sociais a serem
tratados; no entanto houve uma divisdo de assuntos que colocassem alunes como centro.

Foi criada uma unidade para a familia, porém, apesar de ter sido meu objeto de estudo
no mestrado (NOVAES, 2014), minha contribuicdo ndo foi aceita e as vozes que
apresentaram empecilhos para a abordagem dos temas caminhavam pelos argumentos de
que ndo se trabalhasse “ideologia de género” nos materiais porque Ndo queria macular o

“nome do departamento” com processos, que alguns temas eram mais proficuos para a
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maturidade de alunes do ensino médio, que ndo seria adequado “levantar bandeiras” €
“vamos deixar esse negocio de trans para os mais velhos”. Quando vocé pertence a um grupo
que é taxado como inadequado para 0s menores €, mais ainda, quando vocé esta em processo
de trazer mais um membro a sua familia, esses tipos de falas sdo violentissimos. Nesse
momento eu performava abertamente a identidade de mulher casada com outra mulher em
vias de uma fertilizacdo in vitro e representava o que deveria estar ausente daqueles
materiais.

Minha prépria condigdo ndo me deixa esquecer da importancia da representatividade
para toda uma comunidade, por isso ndo me calei sobre o posicionamento que tomavamos
ao privilegiar a familia heteronormativa e apagar as outras possibilidades. Com o apoio de
alguns colegas, conseguimos uma insercao, ainda que timida, da diversidade, como pode ser

observado a seguir:
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Figura 2 — Familias presentes, mas em siléncio.

1) La cancidon presenta algunas palabras que no le comresponden. EscUuchala
e identifica cudles son. Debes escribir la palabra comecta:

Me va a nacer un hermanito
qué contento que estoy.

Ya no cantaré mas solo en casa
ahora compartiré todo con ella...
como mis papas, por ejemplo.
Me va a nacer un hermanito
que contento que estoy.

En casa hay un solo bafio

y a mi me daba miedo dormir
solo.

Y ahora mis papdas me dijeron
que no voy a tener mas miedo
porgue viene un hermanito a hacerme
compahia.

y a usar mis mufiecas.

Me va a nacer un hermanito
qué contento que estoy.

Yo casi no tenia suefio,

total que no era para tanto,

al fin, no era tan feo dormir solo.
Pregunté si, mas o menos, va a nacer de mi edad,
me dijeron que no. jVa a haber gue aguardar!
Me va a nacer un hermanito...qué contento que estoy.

Letra dzponibie on: hitps//bly/25Vadup (odaptadal Accedido of 14/06/2017
magene: dsponibias on: hitps /bt ly /2GHCK 14 [odapada)
hitpy/ www mundotim.com/maxico/oape /B4/ [adaptada)

hitos//bR N/2NCHNT lodansadal
Accodico of 14/06/2017

Fonte: Alas Para Volar®

Essa foi a forma pela qual a dupla responsavel pela unidade conseguiu atender a
demanda da diversidade. A primeira imagem ¢ da familia da série “Os Simpsons”; a Segunda
é a familia do cantor porto-riquenho, Ricky Martin, com seu marido e dois filhos; a terceira,
uma familia desconhecida com pessoas negras e brancas. A questdo em si € um modelo
classico de preencher lacunas a partir de um audio, sem qualquer questdo que trabalhe os
sentidos do texto.

Foi uma disputa acirrada que, para passar por ela, precisei de ajuda psicolégica. Eu
ja fazia terapia antes, porém minha terapeuta estava de licenca maternidade, e, nesse caso, a

ajuda que recebi dos profissionais da satde do departamento de psicologia do Colégio Pedro

% Apostila de espanhol para alunos do 6° ano do Colégio Pedro II.
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11* foi fundamental, sou muito grata. Segundo Freire (1996) “A prética preconceituosa de
raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”, assim, depois de um longo tempo que precisei para digerir todo o ocorrido, e
mais o0 nascimento da minha filha um ano depois, voltei a me dedicar a escrita desta tese por
compreender sua necessidade e importancia e acreditar que por meio dela poderei
minimamente contribuir para romper os ciclos de dominacéo e de docilizagédo dos corpos
que causam realidades de dor, sofrimento, atraso, inequidades e injusticas.

Sendo assim, deixo evidente algumas de minhas marcas como sujeito enunciadora
do discurso. Parto do posicionamento de pesquisadora, professora de uma instituicao federal
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, mulher cis, cigana, mée, esposa, pansexual
monogamica, filha, nora, cunhada, amiga, que defende a educacdo publica de qualidade
acessivel a toda a sociedade e contra a exclus@o e marginalizacdo de individuos no espaco
escolar. Os fios de tensdo que ponho em didlogo sdo aqueles que atuam para efetivar a
exclusdo de diferentes grupos da sociedade.

Em 2014, defendi a dissertacdo de mestrado Familia, Género e Sexualidade no Livro
Didéatico de Espanhol (NOVAES, 2014). A pesquisa, inspirada em polémicas sobre as
questdes de género, sexualidade e educacdo da época, considerou as unidades sobre familia
dos livros didaticos de espanhol aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
PNLD 2012 — primeiro edital para Ensino Médio que incluiu o componente Lingua
Estrangeira —, para compreender de que forma esses temas se faziam presentes nessas obras.
Uma das constatacOes alarmantes foi a falta de representatividade das familias homoafetivas
e de outras configuracbes silenciadas nos livros, além do esmagador privilégio da
heteronormatividade. Alguns anos apds a defesa, ao utilizar o livro Enlaces — Espafiol Para
Jovenes brasilefios (OSMAN et al. 2016), uma das cole¢des analisadas, em sala de aula,
pude observar mudancas na abordagem da familia, inclusive a imagem de um casal de
homens identificados na obra como “novios” (namorados). As historias anteriormente
relatadas, essa surpresa causada pela insercdo de outras formas de vivéncia, somada a
crescente ascensao da extrema direita no pais (BOITO JR., 2020), que defende um modelo
tnico de familia e repudia a diversidade, principalmente a presenca dela na escola, me
instigaram a continuar e aprofundar esse estudo. Dessa vez, a partir de todo o histérico
relatado, optei por analisar materiais didaticos escolhidos pelos departamentos de linguas

adicionais do Colégio Pedro Il para o ensino médio.

4 Em 2017 o Colégio Pedro Il oferecia tratamento psicoldgico para os servidores, porém ndo ha mais essa oferta
atualmente, infelizmente.
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O Colégio Pedro Il oferta educacdo de qualidade que impacta tanto na vida pessoal
des alunes que ali se formam, como na sociedade que recebe cidadas e cidadaos preparades
para, dentro de sua vivéncia, contribuir com o meio. Porém, ultimamente, a instituicdo vem
sofrendo ataques de setores conservadores da sociedade, (e como vimos, dentro e fora da
instituicdo) que muitas vezes gera motivo de debates e questionamentos da sociedade, como
um artigo de Chico Alves para sua coluna do Uol, em que precisou afirmar que “O Pedro 11
ndo acabou” (ALVES, 2020). O autor rebate algumas acusac¢des que a escola sofreu, dentre
elas, a presenga de meninos de saia, sobre o0 que 0 autor comenta: “Sobre a atualizagdo de
regras de vestir aos dias atuais, é assunto para alunos, professores e pais resolverem”
(ALVES, 2020). A polémica do “menino de saia™®, até hoje usada pela parte conservadora
para atacar a escola, remonta ao ano de 2014. Seis anos ap0s, ainda € motivo de ataques, o
gue nos mostra como a questdo de género é importante para a sociedade e frequentemente
usada como arma politica. E por isso que nos parece td0 importante unir os materiais
didaticos do Colégio Pedro Il e seu contexto referente as politicas de género e sexualidade.

Durante a escrita desta tese, lecionei no Campus S&o Cristovéo Il para alunes do
ensino medio. Como conhecedora do campo em que leciono, vejo a sua importancia para as
praticas sociais que envolvem questdes transversais como o0 género e a sexualidade. O
publico que frequenta a escola pablica abarca desde ndcleos pertencentes ao modelo dentro
da heteronormatividade quanto fora dela e, obviamente, precisa de um ambiente acolhedor
para que todes crescam em sua cidadania. Segundo Louro (2011), a escola é tradicionalmente
um lugar que produz diferencas entre o0s sujeitos (sic), porém, a chegada de novos grupos ao
espaco escolar é responsavel por mudancas que levam a inclusdo desses. E importante
ressaltar que essas mudancas estdo sujeitas a resisténcia de outros setores que podem de
alguma forma se sentir ameacados. Portanto, € imprescindivel para quem ocupa o espaco de
professore, ou seja, aquelu que contribuira para a constru¢do do conhecimento, que observe
0s processos de performatividade das identidades des sujeites e os considere para que
independentemente dos atritos, todes tenham, ao menos, seu direito cidaddo preservado de
ser alune.

Partindo da posicéo de professora de linguas adicionais, entendo que qualquer alune
ja tem o habito de diversas praticas linguisticas em sua primeira lingua e, ao entrar em
contato com a lingua adicional, tem essas se unem a novas préaticas de linguagem nas quais

a visdo critica teria terreno fértil. Ou seja, € um espago que convida a enxergar outre dentro

5 Ver capitulo 1.
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do que seria a educacdo linguistica. Seguimos a defini¢do de Bagno e Rangel (2005, p.63),

segundo os quais ela se constitui pelo:

conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de
um modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semioticos. Desses
saberes, evidentemente, também fazem parte as crencas, supersticdes,
representacdes, mitos e preconceitos que circulam na sociedade em torno
da lingua/linguagem e que compdem o0 que se poderia chamar de
imaginario lingiistico ou, sob outra 6tica, de ideologia linguistica. Inclui-
se também na educacdo linguistica o aprendizado das normas de
comportamento linglistico que regem a vida dos diversos grupos sociais,
cada vez mais amplos e variados, em que o individuo vai ser chamado a se
inserir.

Nesse contexto, em que entendemos a linguagem como um processo de inser¢éo na
sociedade, temos na escola um campo social com espaco proficuo para que tal contato seja
aprofundado e visto desde uma perspectiva critica. A escola publica € um espaco possivel
de reunir diversos grupos sociais diferentes dentro de um propdsito educacional. Por essa
caracteristica, o convivio com a diferenca pode contribuir para o reconhecimento de que
vivemos em ambientes e realidades diversas. Assim, 0s mitos sobre o outro podem ser
revistos por meio do conhecimento direto, seja pela comunidade escolar participante, seja
pelos materiais didaticos que o acompanharao.

N&o obstante, o retrocesso nas politicas educativas federais afeta a educacao
linguistica de forma negativa. A chamada “reforma do ensino médio”, por meio da Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017), que altera a Lei de Diretrizes e Bases dentro de um projeto
neoliberal de educacdo, atenta contra o plurilinguismo ao impor o ensino da lingua inglesa e
retirar o componente curricular lingua estrangeira moderna e, especificamente, ao revogar a
Lei 11.161/2005 (BRASIL, 2005), que determinava a oferta obrigatdria de espanhol no
ensino medio. Traz uma visao de ensino excludente, que ignora as comunidades escolares e
seus projetos, muitas vezes, com outras linguas adicionais presentes, e limita as
possibilidades educativas. Segundo a concluséo do artigo de Ramos e Heinsfeld (2017) sobre
a reforma do ensino médio, temos que ha uma visdo dualista no sentido de separar a
formacéo para o mercado de trabalho e a formacao intelectual e integral do individuo.

Assim, a lei constréi uma realidade de formacao instrumental, sem uma preocupacao
critica, em que o cidadao terminaria apto a inserir-se no mercado de trabalho por meio do
dominio de técnicas basicas, porém sem uma formag&o que contribuisse para ser agente ativo
da realidade no qual esta inserido. H& que se questionar a que setores da sociedade interessa

um povo carente de pensamento critico e apto a desenvolver tarefas de produgdo laboral.
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Podemos adiantar que para o povo em geral, um modelo de educacéo limitador além de ndo
ser conveniente, tampouco é democratico, ja que afeta a sua formacao cidadd e somente as
classes de maior poder aquisitivo poderdo usufruir de uma formagdo ampla por meio de
algumas escolas privadas que tenham essa finalidade. Segundo Freire (1996, p.39)

E reacionaria a afirmacao segundo a qual 0 que interessa aos operarios é
alcancar o méaximo de sua eficacia técnica e nao perder tempo com debates
"ideoldgicos” que a nada levam. O operario precisa inventar, a partir do
proprio trabalho, a sua cidadania que ndo se constrdi apenas com sua
eficacia técnica mas também com sua luta politica em favor da recriacdo
da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais
humana.

E assim como Freire, por defendermos a educacdo democratica e o0 acesso universal
auma escola de qualidade, é imprescindivel que seja discutida a questéo do ensino de linguas
adicionais dentro da perspectiva de educacao linguistica e de letramento. O termo letramento
vai em direcdo oposta ao que essas novas politicas querem incutir ao povo, pois “ndo basta
apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”
(SOARES, 1999, p.20). E € por esse viés que entendemos o ensino de linguas adicionais e,
portanto, sua importancia dentro das tematicas transversais como sao as questdes de género
e sexualidade, ainda mais quando sdo justamente essas tematicas que sdo frequentemente
utilizadas para inflar ataques contra a educacéo publica.

Desde o veto, por pressdao da extrema direita, em maio de 2011, ao material do
Projeto Escola Sem Homofobia, elaborado pela Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais, Travestis e Transgéneros (ABGLT) para o MEC e aprovado pela
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), com o
intuito de combater a homofobia entre alunos do ensino médio, tratar de tematicas de género
e sexualidade na escola tem sido motivo de perseguicao e ataques. Essa aversao direcionada
a presenca na escola da populacao brasileira fora do padréo heteronormativo (seja a presenca
fisica ou representativa) é traduzida como luta contra uma suposta “ideologia de género”. O
Colégio Pedro Il é frequentemente atacado por grupos conservadores que carregam esse
posicionamento, como acontece na pagina da rede social Facebook intitulada “Pais do Col.

Pedro Il Contra Ideologia de Género e Doutrinagdo dos Alunos” (Pais Contra).
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Figura 3 — Pais do Col. Pedro Il Contra Ideologia de Género e Doutrinacdo dos Alunos

<« C @ facebookcom/PaisCP2 ® BTN

+ o 8

ESCOLA SEM

—COMUNISMO- I © Pais do Col. Pedro Il Contra

ESCOLA SEM Ideologia de Género e

ARTIDO Doutrinagido dos Alunos o
@PaisCP2 - Blogueiro(a; S At so video

Fonte: pagina do Pais do Col. Pedro Il Contra Ideologia de Género e Doutrinagéo dos Alunos.®

(destague nosso)

A imagem mostra uma crian¢a branca, loira, com roupa que remete a um uniforme
escolar, escrevendo no quadro-de-giz “Escola Sem Partido” apds riscar a palavra
“comunismo”, enquanto encara um suposto professor, branco, idoso, de cabelos grisalhos
segurando uma palmatoria ou bastdo com olhar ameacador. Ele usa uma fita vermelha com
o0 simbolo da foice e do martelo, lembrando a fita com suéstica do uniforme nazista alemé&o.
O espaco em que aparece o professor, ha uma representacdo do que seria a bandeira do Brasil
com uma foice e um martelo nas cores vermelho e amarelo substituindo a circulo azul com
as palavras “Ordem e Progresso”. Trata-se de uma charge que coloca o professor do Pedro
I como figura autoritaria, violenta (palmatoria) e extremista (uniforme lembrando o nazista)
e a crianca poderia representar os filhos desses pais que se identificam com a pagina, em
uma atitude de enfrentamento. Destacamos a escolha da representacdo das personagens
serem brancas, pois entendemos que soma sentidos a visdo de sociedade desse grupo
conservador. Na descricdo da pagina temos: “Esta fanpage é dos pais do Colégio Pedro Il e
de qualquer responsavel que se opGe a Ideologia de Género e a doutrinacdo partidaria nas
escolas.” (ANONIMO-@PAISCP2, 2020). Apesar de ser uma pagina que se apresenta como
pertencente aos pais, ndo ha um perfil social que identifique os seus administradores. Assim,
ndo ha como saber se é realmente iniciativa dos responsaveis des alunes do colégio, ainda

que seja seguida por alguns deles. Ela aparece como sendo seguida por mais de dez mil

¢ Disponivel em: < https://www.facebook.com/PaisCP2> Acesso em: 05 jul. 2020.
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pessoas, porém, esses nimeros ndo necessariamente representam individuos que realmente
acompanham a péagina, tendo em vista os casos amplamente divulgados pela midia do uso
de robds em redes sociais. Apesar de ser contra a “doutrina¢do partidaria”, o teor das
postagens € de ataques a partidos como o Partido dos Trabalhadores (PT) e o Partido
Socialismo e Liberdade (PSOL), que costumam ser identificados como de esquerda, e
elogios ao governo federal de extrema direita. Essa € uma caracteristica dos movimentos
“sem partido”, que na verdade possuem um posicionamento politico bastante explicito,
contrario a pautas sociais diversas, inclusive de minorias como 0 movimento LGBTQIA+’
e 0 movimento Negro. Segundo Penna (2018, p. 568-569), o discurso reacionario de defesa
do projeto Escola Sem Partido possui duas caracteristicas: antipolitico, por “negar a
necessidade de se debater algum aspecto relacionado a organizacao da nossa vida em comum
através de um argumento de autoridade que encerraria 0 debate” ¢ antidemocratico “pela
caracterizacdo daqueles que s@o contrarios a uma determinada proposta como inimigos que
devem ser excluidos do debate”.

Por outro lado, também € possivel encontrar resisténcias a esses ataques, como o
grupo “CPII Diverso e Democratico”, que ja pelo nome, podemos entender que estabelece

uma relacédo dialdgica de confrontagcdo com o anterior.

" Entendemos a sigla como um enunciado politico e mutavel que se alinha com estudos e reivindicagGes
relacionado a géneros e sexualidades em nosso meio, decidimos pela LGBTQIA+ por ser a mais atual e
utilizada para a comemoracao do dia do orgulho em 28 de junho, data da revolta de Stonewall nos EUA.
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Figura 4 — CPII Diverso e Democratico

< CPIl Diverso E Democratico - Pagina inicial
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Pagina inicial Sobre Publicacoes Videos Fotos

Fonte: pagina do CPII Diverso E Democratico.
O sujeito presente no titulo é o préprio nome do colégio, o que engloba o sentido de
comunidade escolar em contrapartida com “os pais de alunos do CPII”, iSso mostra que esse
grupo faz parte do colégio, o toma para si, diferentemente da ideia de afastamento do

anterior. O termo “diverso” entra em confronto com o termo “contra ideologia de género”,

& Disponivel em < https://www.facebook.com/cp2diversoedemocratico>. Acesso em: 02 out. 2021
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este Ultimo é nitidamente homotransfobico, o “contra” é uma violéncia simbolica, pois
implica em marginalizar o que ndo for heteronormativo, enquanto o primeiro leva a ideia de
que a diversidade é constituinte da comunidade escolar. E, por Gltimo o “contra a doutrinacdo
dos alunos”, que ¢ confrontado pelo “democratico”, uma resposta as perseguicles e
acusacoes a professores que abordam temas de importancia para a formagéo des alunes, mas
que desagradam aos interesses politico-sociais conservadores.

O dialogismo de confrontagio (ARAN, 2006) continua na capa da pagina. Enquanto
0 “Pais Contra” opta por simbolos que dialogam de forma discriminatéria contra os
professores, 0 “CPIl Diverso e Democréatico” adota a imagem da personagem Mafalda, de
Quino. Segundo Zanetti (2014, p.12), “Mafalda representa a contestacdo de tudo o que ha
de errado no mundo”. Na posi¢do dos Trés Macacos Sabios, a imagem da Mafalda gera
dialogismo imediato de confrontacdo por sentidos que remetem as tentativas de
silenciamento por grupos como o “Pais Contra”. A imagem da foto de perfil deste dltimo
representa 0 alunado como uma crianca branca e loira enquanto a do CPIl Diverso e
Democratico se apresenta como uma releitura da personagem de Quino, uma Mafalda negra.
Essa escolha possibilita sentidos de representatividade que entende a comunidade escolar
diversa e rompe com o padrao branco classe média como o escolhido pelo outro grupo. Aqui
cabe destacar como as questBes de género e racismo se aproximam e contrastam com
simbolos do padréo hierarquico androcéntrico.

Nesse contexto de conflitos constantesque podem impactar na educacdo oferecida
pela instituicdo, nos questionamos: o dialogismo a partir dos temas familias, géneros e
sexualidades compactuam com discursos de inclusdo ou de exclusdo social? Ha a presenca
de violéncias simbdlicas que marginalizam grupos sociais? Como a sociedade aparece
representada em relacdo as questdes de familias, de géneros e de sexualidades nos materiais
didaticos de linguas adicionais do Colégio Pedro I1? A sociedade que aparece representada
esta mais alinhada a que tipo de visdo? O quanto a perseguicdo aos LGBTQIA+, escondida
pela falacia de luta contra a suposta “ideologia de género”, esta presente nos materiais usados
pelo colégio, no caso especifico das linguas adicionais?

Para responder essas perguntas de pesquisa, esta tese enfoca a abordagem — em textos
orais, escritos, visuais e multimodais, bem como nas diversas atividades — que se faz presente
nos materiais didaticos escolhidos pelos departamentos para uso nas aulas de linguas
adicionais,espanhol, francés e inglés, do Colégio Pedro Il em relacdo a familia, ao género e
a sexualidade. Propomos uma pesquisa indisciplinar (MOITA LOPES, 2008) que abarque a
perspectiva tedrica dialogica do circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2018; VOLOSHINOV,
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2009), por entender que interagimos por meio de géneros discursivos mais ou menos
estaveis, e a semantica global de Maingueneau (2013). De modo a contribuir com a temética
de familia, de género e de sexualidade, traremos discussdes de Butler (2003) sobre as nogdes
de performatividade, sobre a desconstrucéo da naturalizacdo do sexo em relagdo ao género.
Também abordaremos a sociologia de Bourdieu (2011), com foco nas nogdes de
heteronormatividade e violéncia simbdlica, e Louro (2001, 2004, 2011), com a visdo da
tematica também de acordo com o espaco escolar. Para tal, analisaremos materiais didaticos
adotados pelos departamentos das trés linguas adicionais do Colégio Pedro 1.

Segundo estatisticas do Grupo Gay da Bahia, que registra violéncia contra a
populacdo LGBTQIA+ (GGB, 2020), o Brasil € um dos paises que mais mata a populagéo
LGBTQIA+ no mundo, por isso é tdo importante que o assunto seja abordado também na
escola, pois é uma realidade que urge ser modificada. Ao compreender quais representacdes
de géneros, sexualidades e familias estdo presentes nos materiais didaticos de linguas
adicionais do Colégio Pedro Il, poderemos questionar o quanto a diversidade na qual
estamos inseridos se faz presente ou ndo na jornada de construcdo de conhecimento des
estudantesna vivéncia em um Instituto Federal.

Ha pesquisas académicas que tém como tematica simultaneamente linguas adicionais
e 0 Colégio Pedro Il, (CASIMIRO, 2003; BEVILACQUA, 2013; DEZERTO, 2013;
CATTA PRETA, 2018; BRAGA DA SILVA, 2019; PINHO, 2021). Séo trabalhos que
contribuem para a histéria do Colegio Pedro 1, reflexdes importantes para o ensino-
aprendizagem de linguas adicionais na educacao basica e que comprovam a importancia
académica do Colegio Pedro Il para a sociedade brasileira, devido a educacédo de exceléncia
que atravessa quase dois séculos. Porém, ndo ha pesquisas que foquem exclusivamente a
questdo de familia, género e sexualidade nos materiais usados pelos trés departamentos de
linguas adicionais da instituicdo e, em funcdo do momento que vivemos, € necessario que o
tema seja abordado, contribuindo com as discussdes emergentes no ambito académico e
social.

A presente tese tem como objetivo geral analisar materiais didaticos selecionados
pelos departamentos do Colégio Pedro Il para os componentes curriculares de linguas
adicionais oferecidos pela instituicdo no Ensino Médio — espanhol, francés e inglés —, para
compreender como sdo abordados familias, géneros e sexualidades em didlogo com o
contexto socio-historico no qual estamos inserides.

Os objetivos especificos sdo 0s seguintes: contribuir para compreender a importancia

de se discutir familias, géneros e sexualidades nos materiais didaticos que acompanhardo
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alune; observar as identidades de familias, géneros e sexualidades abordadas pelos materiais
didaticos em questdo; dar continuidade, no que diz respeito ao marco teérico e metodolégico,
a investigacao iniciada no curso de Mestrado em Letras (UFF) e que resultou na dissertacdo
intitulada Familia, Género e Sexualidade: o que diz o livro didatico de espanhol (NOVAES,
2012); apresentar o Colégio Pedro Il e suas caracteristicas a fim de discutir questdes que
envolvam a educacdo publica brasileira segundo o acesso da populagdo e qualidade de
ensino.

Esta tese possui quatro capitulos. O primeiro é dedicado a uma breve apresentacao
do Colégio Pedro Il com uma andlise que mostra como as questdes de género e sexualidade
quando tratadas pela instituicdo a torna alvo de ataques de setores conservadores, a0 mesmo
tempo em que ha um esforco para que a educacdo de qualidade abranja a sociedade e sua
transformacdo. No segundo capitulo, apresentaremos a base tedrica que nos possibilitara
adentrar as analises desde uma perspectiva indisciplinar (MOITA LOPES, 2008), reunindo
o dialogismo bakhtiniano (BAKHTIN, 2018; VOLOSHINOV, 2009), conceitos da analise
do discurso, especialmente, a semantica global de Maingueneau (2013) e estudos relativos a
familias, géneros e sexualidades (BOURDIEU, 2011; BUTLER, 2003; SCOTT, 1989;
LOURO, 2001, 2004, 2011). No terceiro capitulo, entraremos na analise dos materiais
didaticos usados pelos departamentos de linguas adicionais do Colégio Pedro II.
Enfocaremos nas unidades que mais se aproximem ao tema de familias, géneros e
sexualidades das obras Adosphére (GALLON; MACQUART-MARTIN, 2012), Circles
(KIRMELIENE; PEREIRA; LADEIA, 2016) Sentidos en Lengua Espafiola (FREITAS;
COSTA, 2016), por serem o0s materiais utilizados no ensino médio pelos departamentos no
momento de realizacdo da pesquisa (2018-2021). Apo6s a analise, traremos algumas

conclusdes do que foi observado.
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1. PEDRO Il: UNS MENINOS DE SAIAS E O COLEGIO DOS
ABSURDOS

Neste capitulo, apresentaremos duas se¢des. Na primeira, analisaremos enunciados
que criticam o colégio por motivagdes relacionadas as tematicas de género e de sexualidade,
mais especificamente o evento em que alunes organizaram um Saiato para questionar o
binarismo relacionado ao uniforme. Em seguida, abordaremos a histdria e a importancia
social do Colégio Pedro Il para compreender melhor a dimensdo das polémicas que

envolvem a escola.

1.1 UNS MENINOS DE SAIA

Dentro desse contexto, no ano de 2014, determinade alune do Colégio Pedro Il que
ndo se identificava nem com o género masculino, nem com o feminino, se sentia confortavel
em usar as saias que compdem o entdo uniforme feminino, porém, a normativa da escola
proibia de fazé-lo. Com o objetivo de lancar um questionamento sobre o assunto, o coletivo
Retrato Colorido, formado por alunas, alunes e alunos do ensino médio do campus de Sao
Cristovao 1ll, se reuniu em um ato que consistiu em atender a escola usando a saia do

uniforme da instituicao e levando cartazes sobre o que protestavam.
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Figura 5 — Alunes que participaram do Saiato

Fonte: pagina do coletivo Retrato Colorido do Facebook®

Figura 3 — Cartaz pertencente ao Saiato

Fonte: Pagina do coletivo Retrato Colorido do Facebook!?

® Disponivel em: <https://www.facebook.com/retratocolorido/photos/a.492910617512167/49291139084542
3>. Acesso em: 08 ago. 2020

10" Disponivel em: <https://www.facebook.com/retratocolorido/photos/a.492910617512167/492910987512
130> Acesso em: 08 ago. 2020.
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Dois anos depois, como resultado da reflexdo causada pelo que denominaram
“Saiato”, o reitor da instituicdo retirou a mencéo a género nas normas relativas ao uniforme
escolar, por meio da Portaria 2.449, de 22 de julho de 2016, que aprova normas e
procedimentos discentes (CPII, 2016). Com isso, as alunas, alunes e os alunos do Colégio
Pedro Il devem usar o uniforme conforme o estabelecido nas normas, mas podem selecionar
dentre as pecas de roupa autorizadas, aquelas com as quais se identifiquem. Assim, 0 género
deixou de ser o guia para o uso do uniforme, o que implica no pleno acesso ao ambiente
escolar das alunas, alunes e dos alunos sem que sofram constrangimentos por sua identidade.

Seis anos apds o evento, em uma consulta rapida, por relevancia do termo “meninos
de saia” no buscador de internet Google, € possivel observar o quanto ele ainda é associado

ao colégio. Na primeira pagina, dos oito resultados, cinco eram sobre o Saiato:



38

Figura 6 — Pesquisa do Google

GO gle meninos de saia L Q

templariodemaria.com.br > 0s-meninos-de-saia-d... v Traduck esta pagina
OS MENINOS DE SAIA DO PEDRO Il - Templario de Maria

Eu, que nd0 sou assim 130 apressado. crelo que o episddio seja apenas um exemplar do
exibicionismo transgressor tipico de adolescentes. Ndo crelo que os

razoesparaacreditar.com » EDUCAC&O Escola v Traducir esta pagina

Meninos de escola britanica vao de saia para a escola!

28 jun. 2017 - 30 estudantes do sexo masculino, da ISCA Academy foram a escola usando
saias de tartan iguals as das suas colegas do sexo feminino

Igay.ig.com.br » iGay > Colunas > LGBTudo
Meninos podem usar saia? Sim! Peca faz parte de uniforme ...

27 jul. 2019 - Enquanto no Brasil, politicos perdem tempo dizendo que eles ndo podem vestir
rosa, em Taiwan meninos podem usar saia na escola

extra.globo.com » noticias » rio » colegio-pedro-i... v Traducir esta pagina
Coleg|o Pedro I, no Rio, libera saia para meninos e short ..

16 - Até entdo, o uniforme para meninos era composto por camisa € calca, enquanto
0 das meninas vinha acompanhado de saia. Agora, a escola

- Mas imagenes de meninos de saia

educacao.estadao.com.br » noticias » geral.colegi...  Traducir esta pagina
Colégio Pedro Il, no Rio, libera saia para meninos - Educagéo ...

2016 - Colégio tradicional aboliu a distingo entre uniformes e ja adota nome social na
chamada.

www.bbc.com » internacional-40373925 v Traducir esta pagina

Meninos usam saias para protestar contra proibi¢ao de ... - BBC

22 jun. 2017 - Cerca de 30 garotos britanicos vestiram saias para protestar contra as regras de
Videos uniforme de sua escola, que ndo permitem que eles usem

veja.abril.com.br > blog > cacador-de-mitos > del... v Traducir esta pagina

Deixem o colégio Pedro Il em paz. Usar saia é uma delicia ...

22 sep. 2016 - saia-pedro-i| escolar por género e permitir que meninos usem saias na
escola. ... Ja existem salas para homens, bem masculinas até

www.boletimdaliberdade.com.br » 2018/06/09 v Traducir esta pagina

Polémica: Pedro Il Estudantes usam Meninos poderdo usar N
libera saia para saiapara protestar saias no uniforme Por politica de género, escola estimula que meninos usem .
meninos contra rigor de escola in. 2018 - Uma escola em Oxfordshire, no Reino Unido, gerou polémica por sugerir a
utilizagZo de saias aos seus alunos durante o ver3o. Segundo
BT Ric v CPP
>
YouTube - 20 sep. 2016 Record TV - R7.com - 14 oct. 2018 YouTube - 22 sep. 2016 Go gle

Fonte: Buscador Google!!

Para propor um recorte dialégico (VOLOSHINOV, 2009) entre diferentes
posicionamentos, escolhemos trés para uma breve analise. As diferentes perspectivas sobre
0 assunto colaboram para entender como sdo construidas as diferentes visdes sobre o tema,
uma vez que o desenvolvimento das acdes do passado, ainda encontram espaco marcante no
presente.

Sdo trés textos de diferentes géneros selecionados a partir da primeira pagina da
busca. A escolha se deu em funcéo da autoria. O primeiro, uma postagem explicativa em
rede social do grupo Retrato Colorido, o organizador do Saiato. O segundo, um texto do
padre José Eduardo, que escreve em um blog de tematica catdlica, escolhido por aproximar-
se do discurso conservador. O terceiro, uma matéria do jornal on-line “O Estado de Sé&o
Paulo” sobre o Saiato de 2014 que, por ser uma noticia jornalistica, tende a ndo deixar 6bvia

a parcialidade, ainda que seja possivel encontrar posicionamentos sobre o tema.

11 Disponivel em: <https://www.google.com/search?q=meninos+de+saia&og=meninos&ags=chrome.
1.69i57j69i59j012j69i6013)69i65.4952j0j 7 &sourceid=chrome&ie=UTF-8> Acesso em: 14 jan. 2020.
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O ponto de partida da analise serdo as palavras (expressdes, termos). Séo elas que
constituem os enunciados selecionados e as entendemos como escolhas possiveis e ndo
coincidentes para o encontro com o outro. Justamente porque, segundo Voléshinov:

[...] la palabra representa un acto bilateral. Se determina en la misma
medida por aquel a quien pertenece y por aquel a quien esta destinada. En
cuanto palabra, aparece precisamente como producto de las
interrelaciones del hablante y el oyente. Toda palabra expresa a “una
persona’ en su relacion con “la otra”. En la palabra me doy forma a mi
mismo desde el punto de vista del otro, al fin de cuentas, desde el punto de
vista de mi colectividad. La palabra es el puente construido entre el yo y
el otro. Si un extremo del puente estd apoyado en mi, el otro se apoya en
mi interlocutor. La palabra es el territorio comin compartido por el
hablante y su interlocutor'?. (VOLOSHINOV, 2009, p. 137)

Para percorrer o caminho tracado pelas vozes dos nossos enunciadores julgamos
necessaria uma metodologia que compreenda alguns aspectos suleadores®. Por isso, nos
focaremos na imagem que o autor constrdi de si ao abordar o outro (sic), pois assim, ao
mesmo tempo, se identifica e identifica a coletividade a qual se alinha. Por meio dos
enunciados, cruzaremos as pontes dialégicas para ampliar a visdo que constroi as possiveis
realidades em relacao aos episddios do Saiato a Portaria do Colégio Pedro 11 2.449/16. Dessa
forma, proporemos uma reflexdo sobre como questdes de género, de sexualidade e de
identidades s@o espagos de disputa e poder em nossa sociedade.

O enunciado inicialmente escolhido ndo aparece na primeira pagina de busca do
Google: uma postagem explicativa do Grupo Retrato Colorido em sua pagina da rede social
sobre 0 Saiato. Podemos entender que esse seja 0 enunciado mais significativo em relagédo
ao movimento por ser proveniente do préprio autor. A partir da analise do texto do Retrato
Colorido, acreditamos que sera mais facil observar os ruidos, ou seja, as intertextualidades
presentes nos textos seguintes em virtude do acontecimento que gerou a Portaria 2.449/16

(CPII, 2016), ja que essa € a ponte que abriu caminho para as posteriores.

12 3 palavra representa um ato bilateral. Se determina na mesma medida por aquele a quem pertence e por
guele a quem esta destinada. Enquanto palavra, aparece precisamente como produto das interrelacdes do
falante e o ouvinte. Toda palavra expressa “uma pessoa” em sua relacdo com “a outra. Na palavra me dou
forma desde o ponto de visto do outro, no final das contas desde o ponto de vista da minha coletividade. A
palavra é a ponte construida entre o eu e o outro. Se um extremo da ponte estd apoiado em mim, o outro
se apoia no meu interlocutor. A palavra é o territério comum compartilhado pelo falante e seu interlocutor.
13 Neologismo criado para substituir “norteadores”, desde uma perspectiva das Epistemologias do Sul Global.



Figura 7 — Post Retrato Colorido

ff ; Retrato Colorido

" 6desetde2014as09:52 - Q

A verdade por tras do Saiato...

Nos dltimos dias muitos de vocés devem ter
escutado, visto ou lido em algum lugar algo do tipo
“POLEMICA POLEMICA ALUNOS DO TRADICIONAL
COLEGIO PEDRO Il PROTESTAM POR ALUNO
TRANSEXUAL”, pedimos que joguem fora tudo o que
leram pra entender o que rolou de verdade.

No sabado antes da festa junina de S&do Cristovao, um
colega nosso foi para o colégio de saia por ser nao
binario, ndo se identifica com nenhum género
(masculino ou feminino). A coordenagio e a diregéo
pediram para que ele retirasse a saia pois nosso
uniforme é dividido de forma bindria e sexista, ou seja
ta na regra que meninas usam saia, blusa e calga, e
meninos calga e blusa. Apos esse ocorrido o
COLETIVO LGBT junto ao GREMIO de SC - FDP
comegou a organizar o saiato pelo fato do nosso
uniforme ser uma segregagao por género.

Muitos jornais sensacionalistas se aproveitaram do
nosso movimento e da ignorancia popular sobre
esses assuntos para vender a ideia de que o nosso
colega era gay e POR ISSO ele foi de saia, ou que “se
identificava com a transexualidade” ou ainda pior
“que ele se sentia transexual”! Galeraaaaa, por favor!
NINGUEM ACORDA SE SENTINDO TRANS! No é uma
gripe que se pega! O fato de alguém nao se identificar
com o género ao qual foi "designado” no dia em que
nasceu, ndo quer dizer necessariamente ser gay.
GENERO N.A.O. E IGUAL A SEXUALIDADE! Nao é

porque alguém é gay que a pessoa vai querer usar
roupas do género feminino, isso ndo tem NADA A
VER! mas também sabemos que vivemos em uma
sociedade machista e homofobica, que faz a gente
pensar desse jeito, e ndo saber a diferenca, por causa
disso muitos se fecham com medo do que o diferente
do ambito sexual e de género pode significar, por isso
a gente explica: Orientagédo sexual: Ta ligada aos
relacionamentos da pessoa; Esteriotipo de Género :
Padrao baseado no 6rgao genital que a pessoa
nasceu, exemplo: meninas brincam de bonecas,
meninos jogam bola. Meninas rosa, meninos azul.
Meninos fortes, meninas delicadas e por ai vai... S
pelos exemplos da pra ver como isso de separar seres
humanos por género € complicado, né? Os seres
humanos s@o mais complexos, diferentes e melhores
do que isso, nao da para nos colocarmos em duas
categorias e ponto. Viva a liberdade sexual, viva a
liberdade de género! E é por esse motivo que o
SAIATO foi feito, protestar contra como, 0s nossos
uniformes nos separam em duas gavinhas diferentes,
somos muito mais que dois tipos de arquivo!

Cuidado com os padrées que tentam lhe vender.

Atenciosamente,
Retrato Colorido

Efb Curtir

A} Compartilhar

[:J Comentar

Fonte: Pagina do coletivo Retrato Colorido do Facebook
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O texto comega com a afirmagdo: “a verdade por tras do Saiato”, entendemos como

Volbshinov que:

En la vida real, nosotros jamas pronunciamos ni oimos palabras, sino que
oimos la verdad o la mentira, lo bueno o lo malo, lo importante o lo nimio,
lo agradable o lo desagradable. La palabra siempre aparece llena de un

contenido y de

una significacion

(VOLOSHINOV, 2009, p.112)

ideolégica o pragmaética.

15

Como ja dito, partiremos do texto para aprofundar os sentidos possiveis dos

enunciados. Dessa forma, temos que o determinante definido feminino “a” atribuido ao
vocabulo “verdade” insere valor de legitimagdo ao que serd dito em contrapartida a uma ou
mais supostas “mentiras” referentes a0 movimento. O autor ocupa o seu lugar de fala, e aqui

ressaltamos esse lugar como a quebra do siléncio de quem muitas vezes tem sua voz apagada,

14 Disponivel em: <https://www.facebook.com/retratocolorido/posts/492915740844988/> Acesso em: 14 jan.
2020.

15 Na vida real, nds nunca pronunciamos nem ouvimos palavras, e sim ouvimos a verdade ou a mentira, o
bom ou o mal, o importante ou o insignificante, o agradavel ou o desagradavel. A palavra sempre aparece
tomada de um conteuldo e de uma significacdo ideoldgica ou pragmética.
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pois “entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando de
localizaco social. E a partir disso € possivel debater e refletir criticamente os mais variados
temas presentes na sociedade” (RIBEIRO, 2017, p.85-86). Por estar no espago de
protagonismo do movimento, sua voz é legitima para expor sobre as motivagoes do ato.

O Grupo faz uso de um discurso relatado (DR) na modalidade de discurso direto e,
assim, insere uma teatralizacdo de enunciado anterior (MAINGUENEAU, 1997, p.85)
atribuido as noticias jornalisticas, que por ser assumido por “algo do tipo”, gera efeito de
similaridade com o real que enfatiza a marca “sensacionalista” para as palavras-chave
“Tradicional, Pedro II, protesto e aluno transexual”. Sobre isso, faz um apelo: “pedimos que
joguem fora tudo o que leram pra entender o que rolou de verdade” e circunscreve 0 seu
possivel coenunciador: aquele que teve acesso aos enunciados contrarios ao que 0 grupo
defende no texto. Ao pedir que “joguem fora tudo o que leram” propde outra leitura do
ocorrido, que podemos entender como 0 que se aproxima ao reivindicado pelo préprio
Saiato.

Ap0s essa introducdo, ha o relato do que motivou 0 movimento. Destacamos a
importancia dada a questdo identitaria ao individuo pivd do acontecimento. O nome é
suprimido, porém sua identificagdo como “ndo binario” ¢ a subsequente explicacdo para o
termo, evidencia a relevancia do assunto para elus. Na sequéncia, ha o relato da proibicéo
do uso da saia. No texto, aparece primeiro que o motivo seria porque “o uniforme ¢ dividido
de forma binaria ¢ sexista” ¢ logo faz-se a escolha de um conector discursivo explicativo,
“ou seja”, para ditar a regra da escola “meninas usam saia, blusa e calga ¢ meninos usam
calga e blusa”. Optar primeiramente pelo uso dos termos “sexista” e “binario” reitera a
importancia da identidade para tais alunes e remete a uma demanda de compreensdo do
espaco ocupado pelo grupo.

Seguindo, temos “jornais sensacionalistas” e “vender a ideia”, tal adjetivo e
expressao levam ao entendimento de que o contetdo veiculado provavelmente em noticias
jornalisticas ndo esta tdo comprometido com os fatos quanto o coletivo gostaria. O que
justifica o uso do recurso “caixa alta” para questionar os supostos ditos:

Muitos jornais sensacionalistas se aproveitaram do nosso movimento e da
ignorancia popular sobre esses assuntos para vender a ideia de que 0 nosso
colega era gay e POR ISSO ele foi de saia, ou que “se identificava com a
transexualidade” ou ainda pior “que ele se sentia transexual”! Galeraaaaa,
por favor! NINGUEM ACORDA SE SENTINDO TRANS! N&o é uma
gripe que se pega! O fato de alguém ndo se identificar com o género ao
qual foi "designado” no dia em que nasceu, ndo quer dizer necessariamente
ser gay. GENERO N.A.O. E IGUAL A SEXUALIDADE! N4o é porque
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alguém é gay que a pessoa vai querer usar roupas do género feminino, isso
ndo tem NADA A VER! (RETRATO COLORIDO, 2014, grifos nossos)

Continuando, o grupo atribui ao machismo e a homofobia da sociedade o ruido
causado anteriormente e tenta resolvé-lo por meio de explicagfes que definem sua posigéo
identitaria. Convida seu coenunciador a vislumbrar, a partir do seu ponto de vista, a
necessidade da ndo divisdo do uniforme por género e, por fim, reafirma os objetivos do
Saiato, ou seja, protestar contra a forma de, naquele momento, serem padronizades pelo
género impositivo da regra do uso do uniforme, o que nao corresponde a forma como podem
se identificar. Porém, essa justificativa ndo alcangou a mesma visibilidade que os outros
textos e a pesquisa rapida do Google ainda privilegia as opinides alheias aos objetivos que o
grupo defendeu, como o texto de um blog analisado a seguir:

Figura 8 — Blog Templario de Maria

02/04/2020 OS MENINOS DE SAIA DO PEDRO Il

OS MENINOS DE SAIA DO PEDRO Il

Nos garotos travestidos jazia uma declaracdo subliminar: roupa de mulher é saia, e é
assim que as vamos parodiar.

Ao mesmo tempo, sdo eles que as imitam. E isso mesmo €, por si, ultra-eloquente. Sim,
porque a estética masculina é dificilmente imitavel por alguma mulher, visto que o
masculino contém em si um elemento de temor, como dizia Aristételes, de uma
agressividade que transcende qualquer unissex.

Em outras palavras, o travestismo sempre foi um fendmeno mais masculino que
feminino. Claro, porque qualquer performance precisa fazer as contas com a natureza,
queiram ou ndo 0s generopatas.

Enfim, o Colégio Pedro 11 cedeu as falacias do movimento queer e da ideologia de
género. £ uma pena!, e muito sintomatico. Os alunos aproveitaram a onda para surfar

na zoeira — coisa tipica de moleques! E, ndo nos esquegamos, em toda zoeira ha um
Por “qué” de desmoralizagdo, de escérnio e de critica, também pro lado de la.

0 Tradicional colégio carioca “Pedro 11" quis igualizar: nao define mais os uniformes por

sexo. A galera do género foi as alturas! “Mais um golpe na maldita heteronormatividade”.

Eu, que ndo sou assim tdo apressado, creio que o episodio seja apenas um exemplar do
exibicionismo transgressor tipico de adolescentes. Ndo creio que 0s mesmos quererao ir
ao Shopping de saia, ou mesmo jogar futebol “alla femina”. Como dizem, foi sé “zoeira”.
E “the zoeira never ends".

Contudo, digno de nota é que foram os mogoilos que se vestiram de saia... Claro, porque
foi exatamente este o ponto transgredido. Desde que a moda unissex foi no mundo
langada, as mulheres se masculinizaram, passaram a aderecar-se com elementos do
vestuario masculino, mas ndo o contrario. A despeito do feminismo, a saia continua
sendo feminina. No episédio em questdo, ndo haveria nenhuma novidade em que as
mogas usassem calcas.

Contudo, mesmo fazendo-o, ndo conseguem, em seu espontaneismo, escapar do fato
em si mesmo irretorquivel: vestem-se de menina, e fazem-no porque é mais facil que
aquelas imitarem homens, malgrado o unissex, e Ihes é mais facil, malgrado a ideologia
de género, serem apenas o que 0s oportunistas jornais noticiaram: uns meninos de saia.

Padre José Eduardo,
Rio de Janeiro - RJ

Fonte: Blog Templarios de Maria'®

O titulo do texto, “Os meninos de saia do Pedro 117, por enfatizar os “meninos”, ja
tira o foco do ato e mira diretamente na vestimenta des jovens e no Colégio Pedro Il e, muito

provavelmente, no sexo bioldgico des estudantes. Trata-se de um texto de blog assinado pelo

16 Disponivel em: <https://templariodemaria.com.br/os-meninos-de-saia-do-pedro-ii/>. Acesso em: 14 jan.
2020.
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padre José Eduardo. A foto sem créditos e sem autorizacdo que acompanha o texto traz a
imagem de, muito provavelmente, menores de idade trajando uniformes do Colégio Pedro
I1, no patio que pode ser identificado como do campus de S&o Cristovao.

O padre comega com a seguinte frase: “O Tradicional colégio carioca ‘Pedro 11’ quis
igualizar”. O uso das aspas chama a atengdo do coenunciador para o elemento que destaca,
“Pedro 117, e além de delegar a interpretagdo para seu coenunciador, abre uma brecha em
seu proéprio discurso (MAINGUENEAU, 2013, p.206) que de acordo com o0s sentidos que
serdo construidos ao decorrer do texto, permitira caminhos de sentidos possiveis. Como por
exemplo, se associado ao sintagma “quis igualizar” em contraste com o adjetivo do comego
da frase — “tradicional” — podemos compreender como enunciados com efeito de
satirizar/minimizar/descredibilizar a importancia da escola. Esses sentidos sdo plausiveis,
pois a forma jocosa se repete quando, apds noticiar que o colégio “ndo define mais o
uniforme por sexo”, usa outra expressao informal: “ir as alturas” atribuida também com tom
informal a “galera do género”. E para terminar, completa com um discurso direto (DD) “mais
um golpe na maldita heteronormatividade”, criando um enunciado inventado que insere uma
teatralizacdo de enunciado real das vozes que tratam sobre género e sexualidade.

Quando faz uso da pessoa “eu” para se julgar “ndo tdo apressado”, deixa implicita a
existéncia de um “outre apressade”. Para entender quem ¢ tal outre que contrapde a posicéo
do enunciador precisamos montar o contexto de enunciacdo. Temos um artigo de opinido
escrito em 2016 sobre um movimento de jovens de 2014, que culminou na portaria do ano
de 2016, a qual o reitor do Colégio Pedro Il assinou tirando a relacao entre pec¢as do uniforme
e 0 género do estudante. E, por meio de vocabulario proprio das girias de jovens, afirma que
0 movimento ndo passou de uma brincadeira. Com isso, podemos compreender que seria o
reitor quem tomou uma decisdo “apressada”, justamente por considerar importante o que,
para o padre, ndo passou de um trote adolescente. Conclui com “N&o creio que 0s mesmos
quererdo ir ao Shopping de saia, ou mesmo jogar futebol ‘alla femina’”. Nessa ultima
afirmacdo, o termo em italiano e a inadequacéo de saias para a pratica de futebol conduz,
novamente, a um tom jocoso que pode gerar efeito de diminuir a seriedade do assunto.

No terceiro paragrafo, hd uma nota sobre a saia que leva a contradicdes e ideias
desconexas nos pardgrafos seguintes. A principio, temos a seguinte afirmagdo: “Desde que
a moda unissex foi no mundo langada, as mulheres se masculinizaram, passaram a aderecar-
se com elementos do vestuario masculino, mas ndo o contrario.”. Dessa informagéo,
compreendemos que as mulheres ao usar calgas estdo se masculinizando, mas os homens

nédo se feminilizaram, pois ndo aderiram ao uso de pegas femininas. Entdo segue a seguinte
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frase: “A despeito do feminismo, a saia continua sendo feminina”. A contradicdo é
perceptivel pela palavra “continua” relacionada as saias, o que significa que as calcas ja ndo
pertencem exclusivamente ao género masculino; ou seja, houve uma transicéo e isso atesta
justamente o contrario da palavra “a despeito” relacionada ao feminismo, pois atribui ao
feminismo a conquista do uso das calgas.

Dando continuidade, ele destaca um pardgrafo para a seguinte afirmacdo: “Nos
garotos travestidos jazia uma declaracdo subliminar: roupa de mulher é saia, e é assim que
as vamos parodiar”. Com essa afirmacéo, sentencia um objetivo talvez obscuro, (pelo uso
de “jazia” e “subliminar”) do Saiato: uma parddia contra as mulheres, ideia que contraria o
movimento que busca um direito.

Para o paragrafo seguinte, o padre abandona o vocabulario proximo aos jovens e
parte para uma escrita mais formal, como vemos pelo uso dos termos “ultra-eloquente”,
“estética” e “transcende”, além de citar Aristoteles, mas sem referéncia. O que destacamos
aqui, é o uso de “temor e a agressividade masculinas” atribuindo a esses adjetivos a razao
pela qual, segundo ele, a estética masculina seja dificilmente imitada pelas mulheres. E aqui
temos a desconexao de ideias, porque antes ele afirmou que pela moda do “unissex” as
mulheres se “masculinizaram”, o que indica ideias contraditorias que se sustentam em
violéncias simbolicas de um binarismo for¢ado.

Somado a isso, no paragrafo seguinte, ele abandona os termos elaborados e traz uma
explicacdo para que a performatividade do “travestismo” seja mais facil para os homens: a
natureza. Nao ha uma explicacdo do motivo da natureza ser a responsavel, porém é acrescido
um termo pejorativo, “generopatas” para concluir. O neologismo pode ser considerado
ofensivo por ser entendido como uma desqualificacdo aos estudiosos de género e de
sexualidade, ja que o sufixo “pata” pode trazer o sentido de doente/fora da razdo, além de
coincidir com termos do momento em que vivemos, como “esquerdopata”, também utilizado
para desqualificar as pessoas que se identificam politicamente pertencentes a esquerda.

“Enfim, o Colégio Pedro II cedeu as falacias do movimento queer e da ideologia de
género”. Essa frase indica uma transi¢do do objeto foco que ja estava sendo construida nos
paragrafos anteriores. Deixa “0S meninos de saias” e passa para 0 movimento queer e da
“ideologia de género”. Por usar “movimento queer”’, novamente se mostra um coenunciador
de algum ambito do discurso de género e sexualidade, ainda que, por utilizar “ideologia de
género”, deixa marcada sua posi¢cdo como quem n&o os aceita. Em pesquisas anteriores,

entendemos que o termo “ideologia de género” se estabeleceu para atacar o que nao condiz
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com o conservadorismo e que nada tem a ver com 0s estudos serios sobre o assunto
(HANOVICH, 2018).

A partir do que vimos até agora, podemos ir além e compreender que talvez ndo tenha
sido a um trote adolescente que o reitor tenha se “rendido”, e sim, primeiramente a uma
consulta a comunidade escolar que durou cerca de dois anos, contando a partir do Saiato e
aos estudos atuais que vdo contra o conservadorismo. E sobre isso, podemos também
compreender melhor o jogo com a adjetivo “tradicional” em referéncia a escola, pois
provavelmente o padre possa ter associado conservadorismo como sindnimo de tradicional,
e a portaria rompe com essa ldgica. Assim, chegamos ao uso do termo “rendeu”, que cria
uma atmosfera de guerra/disputa, como se alguma batalha houvesse sido perdida.
Acompanhado da expressdo de lamento, “F uma pena!”, talvez diga da decepcdo do
enunciador por ndo ter sua associacéo tradicdo/conservadorismo preservada. E segue com
“muito sintomatico”, novamente trazendo o tom da “doenga” que reafirma a insatisfacao
com o ocorrido por meio de ofensa/acusagéo.

E finalmente o padre volta ao objeto de foco (“meninos”): “Os alunos aproveitaram
a onda para surfar na zoeira — coisa tipica de moleques! E, ndo nos esquecamos, em toda
zoeira ha um ‘qué’ de desmoralizagdo, de escarnio e de critica, também pro lado de 14.”. Esse
“lado de 14" seria 0 que o enunciador entende como o contrario ao que ele em si representa.
Sendo assim, transforma o ato dos meninos, que em sua leitura entende como
“desmoralizagdo, escarnio ¢ critica”, e tenta dividir esse sentimento como ataque também
aos movimentos e estudos de género. Podemos entender essa afirmacdo como
desqualificacdo ao Saiato e apagamento das meninas e obviamente des menines que
participaram, ja que mantém o foco nos “meninos”.

No paragrafo final, volta aos termos rebuscados: “espontaneismo”, “irretorquivel”,
“malgrado” para dizer, novamente, que 0s meninos se vestiram de meninas porque € algo
dificil para que elas o facam. De qualquer forma, deixa evidente que o ato teve sucesso, mas
finaliza com uma ideia possivelmente desmoralizante de acordo com todo o tom que teve
durante o texto sobre 0 ato: “uns meninos de saia”.

O texto seguinte, uma matéria do jornal O Estado de Sdo Paulo, com autoria atribuida
a Clarissa Tomé. Data de 19 de setembro de 2016, em virtude da portaria do Colégio Pedro
Il sobre as regras do uniforme, assinada pelo reitor da Instituicdo, Oscar Halac, poucos dias

antes.
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Figura 9 — Colégio Pedro Il, no Rio, libera saia para meninos

= ¥ ESTADAO fO--
Colégio Pedro 11, no Rio,
libera saia para meninos
Colégio tradicional aboliu a distin¢ao entre

uniformes e ja adota nome social na
chamada

Clarissa Thomé - O Estado de S. Paulo
19 de setembro de 2016 | 20h36

Apos portaria. Nesta segunda, uniformes continuavam
‘separados Foto: Fabio Motta/Estadao

0 tradicional Colégio Pedro Il, escola federal
fundada em 1837, ndo tem mais uniformes
masculino e feminino. Na pratica, o uso de saias
estd liberado para os meninos. Em 2014,
estudantes fizeram um “saiato”, depois que uma
aluna transexual vestiu a saia de uma colega e
teve de trocar o uniforme. Desde maio deste ano,
o Pedro Il adota na lista de chamada o nome
social escolhido por alunos e alunas transexuais.

Portaria publicada em 14 de setembro lista o
uniforme, sem distinguir que pecas s&o para uso
masculino ou feminino. Anteriormente, as
meninas deveriam usar saia e camisa branca com
viés azul e os meninos, calga de brim e camisa
totalmente branca.

“Nao se trata de fazer ou nado distingao de género.
Trata-se de cumprir resolugao do Conselho
Nacional de Combate a Discriminagdo LGBT
(6rgdo ligado ao Ministério da Justiga). Eu apenas
descrevo as opgoes de uniforme; deixo
propositalmente em aberto, para o uso de acordo
com a identidade de género”, afirmou o reitor
Oscar Halac.

Ele reconhece que a decisa@o pode “causar certo
furor” pelo fato de o Pedro Il estar entre as

escolas mais tradicionais do Pais. “Tradi¢do nao é
sindnimo de anacronia. Mas pode e deve
significar nossa capacidade de evoluir e de
inovar”, disse.

De acordo com o reitor, a medida tem ainda o
objetivo de “contribuir para que néao haja
sofrimento desnecessario” entre estudantes
transexuais e levantar a discussao sobre
tolerancia e o respeito as diferencas. “A escola
publica precisa sinalizar que € hora de parar de
odiar por odiar.” Nesta segunda, ndo havia alunos
de saia ou meninos e meninas que tenham
trocado camisas nas unidades do Centro e zona
sul. Halac disse acreditar que serao poucos os
que adotarao saias. "Aqui dentro eles estdao
seguros. La fora, ainda ndo.”

Reagdes. De acordo com o reitor, ndo chegou a
diregdo qualquer reagdo negativa de pais de
alunos. O manobrista Afonso Marcelo, de 50 anos,
pai de uma aluna de 12, no 6.° ano da unidade
Centro, ndo gostou da mudanga. “Saia? Pelo amor
de Deus. Al é demais”, comentou. J& a professora
Ana Lucia Pereira, de 49 anos, mae de estudante
também do 6.° ano, elogiou a medida. “Se o aluno
se sente a vontade de saia ou de calga, ndo é isso
que vai interferir na qualidade do ensino nem no
carater.”

As estudantes do 3.° ano Fabiola Lopes, de 19
anos, e Georgia Gusmao, de 17, elogiaram a
mudanga. “A quebra dessa distingao de uniforme
para menino e para menina permite a inclusao
das pessoas que nao se identificam com esse ou
aquele género”, disse Fabiola.

0 Pedro Il tem 13 mil alunos. De acordo com
Iracema Cruz, integrante de uma das quatro
comissdes de pais e responsaveis, a edigao da
portaria foi feita depois de um longo processo.
“Essa portaria atende a um anseio dos proprios
alunos de poderem usar os uniformes com que se
sentem a vontade.”

Fonte: Jornal O Estado de S&o Paulo'’

17 Disponivel em: <https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,colegio-pedro-ii-no-rio-libera-saia-para-

meninos,10000077010>. Acesso em: 14 jan. 2020.
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O titulo da matéria “Colégio Pedro II, no Rio, libera saia para meninos”, ao usar o
verbo “liberar” se aproxima a um tom de informalidade, o que pode produzir sentidos
proximos ao de sarcasmo. Por exemplo, se usasse o verbo “permitir”, o sentido se
modificaria, mostraria a ideia de ndo proibicdo que poderia ocorrer em outras institui¢oes.
Se, no entanto, usasse o verbo “abolir” para se referir a anterior proibi¢do, poderiamos ver
uma aproximacdo maior com as reivindicagdes dos alunos. A foto que ilustra a matéria
mostra duas alunas que podemos identificar como do género feminino e tem autoria do jornal
Estaddo, o que sugere a ideia de que é uma foto autorizada.

O subtitulo toma caminho diferente. Nesse momento, o enunciador usa o verbo
“abolir” relacionado a distingdo de género na escola, assim como no exemplo apresentado
anteriormente. Além disso, afirma que a escola “ja” aceita o nome social do aluno, o que
traz a ideia de uma nova politica posta em prética pela escola. Porém, a normativa oficial
com esse fim somente entrou em vigor com a aprovagdo do Conselho Superior (CONSUP)
no ano de 2017 pela Resolugédo n. 108 (CPII; 2017), ainda que o Decreto Federal n°® 8.727,
dispondo sobre o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas
travestis e transexuais no ambito da administracdo publica federal direta, autarquica e
fundacional, seja do ano anterior, 2016 (BRASIL, 2016). Outro aspecto que vale a pena
ressaltar é o contraste entre o adjetivo “tradicional” relacionado ao que Seria um avango
social.

A lead da noticia traz a informagao de que “o tradicional colégio” ndao tem mais
uniformes feminino e masculino. E a segunda vez que se usa o adjetivo “tradicional” para se
referir ao colégio e dessa vez, ainda vem acompanhado do ano de inauguracédo da escola. Ha
muitas caracteristicas possiveis para descrever a escola; sendo assim, entendemos que a volta
ao passado para referir-se a ela produz sentidos que colocam lado a lado a decisdo da portaria
e os discursos conservadores sobre 0 assunto, representando o passado.

Ainda no primeiro paradgrafo, temos novamente o verbo “liberar” para afirmar: “Na
pratica, o uso da saia esta liberado para meninos”. O uso desse verbo possivelmente nao
responde aos enunciados do coletivo de alunos do Saiato porque 0 movimento trata mais
sobre reconhecimento de direitos do que uma permissdo. Podemos considerar as seguintes
formas como resposta ao coletivo: “a regra do uniforme ndo ¢ mais sexista” ou “meninos e
meninas poderdo usar o uniforme conforme se identifiquem melhor”. Comparando a forma
que foi veiculada e as formas que estariam mais proximas a reinvidicagcdo do Saiato,

podemos entender que houve, nessa passagem do texto, um alinhamento com a viséo
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conservadora sobre 0 assunto no que tange a aproximacao de sentidos entre “tradicional” e
“conservador” por meio do “liberar” que nos lembra o seu antonimo “proibir”.

O parégrafo segue de forma a contextualizar o ocorrido. Retoma 0 ano de 2014 para
informar que estudantes fizeram o “Saiato”. A palavra “Saiato” aparece entre aspas ¢ a
compreendemos como uma modalizacdo autonimica pelo fato de seu uso néo ser obrigatério
(MAINGUENEAU, 2013, p. 208). Por ndo haver uma explicagdo do que seria o “Saiato”,
de acordo com Maingueneau (2013), podemos entender que ha a produc¢do de um vazio a ser
preenchido pelo coenunciador de forma que a responsabilidade de seu emprego seja
transferida a outra pessoa e ndo ao enunciador do texto. O resultado dessa escolha é que o
Saiato ndo é explicado, somente a suposta motivacdo. Porém, a motivacao presente no texto
ndo condiz com a motivacdo que resultou no Saiato e a escolha por assumir a versdo de que
uma aluna transexual usou a saia de uma amiga e, por isso, teve que trocar o uniforme, nos
leva ao texto do post do Retrato Colorido que desmente essa versao apresentada em
diferentes jornais.

O paréagrafo seguinte trata da portaria do uniforme. Explica como era o uniforme e
como passou a ser, tendo a supressao do género como parametro divisor. O posterior a esse
se inicia com o enunciado do reitor do colégio que justifica a portaria para estar de acordo
com a resolugdao do Conselho Nacional de Combate a Discriminagao “LGBT”. Afirma que
ele descreve o uniforme e deixa em aberto para que cada um se adeque conforme sua
identidade de género.

Logo apds, ha uma leitura das palavras do reitor e o uso do verbo “reconhecer” para
falar sobre o conhecimento que o reitor tem sobre o “furor”, que podemos entender como a
reacdo da sociedade, ou parte dela, sobre o assunto. Completa com as palavras do Oscar
Halac sobre “tradicdo”. Cabe destacar a palavra que foi repetida duas vezes no inicio da
matéria. Para o reitor, tradi¢cdo ndo é sinbnimo de anacronia, o que podemos entender que é
possivel ser tradicional e estar coerente com 0 tempo presente, ou seja, rompe com a
proximidade de “tradicdo” e “conservadorismo”.

No antepenultimo paragrafo, € trazido um discurso relatado (DR) de uma mée e um
pai de alunes do colégio e a informacéo de que o reitor disse ndo ter recebido queixas. O pai
de um estudante parece surpreso e escandalizado com a decisdo: “saia? Pelo amor de Deus.
Af é demais!”. A mae, demonstra empatia com alunes que vao se beneficiar da portaria, pois
aprova a decisdo: “Se 0 aluno se sente a vontade de saia ou de calca, ndo é isso que vai
interferir na qualidade do ensino nem no carater”. E, em seguida, ha o DR de duas estudantes

da escola que se mostram favoraveis a medida também por empatia a colegues, em destaque
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pela palavra “inclusao”: “A quebra dessa distingdo de uniforme para menino e para menina
permite a inclusdo das pessoas que ndo se identificam com esse ou aquele género™.

No ultimo parégrafo, é trazida a informacédo da quantidade de alunes que frequentam
aescola, além do DR de uma integrante da Comisséo de Pais e Responsaveis, afirmando que
a decisdo tomada foi com consulta & comunidade escolar, além de refletir um anseio des
propries alunes.

Louro (2011), ao discutir as questdes de “diferenca-igualdade” para Joan Scott,
conclui que “a atribuicdo da diferenca esta sempre implicada em relagfes de poder, a
diferenca ¢ nomeada a partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia”
(LOURO, 2011, p.50). A partir dessa nogdo, um caminho possivel para a reivindicacdo do
Retrato Colorido sobre o Saiato se centraria em romper a diferenca marcada entre 0s géneros
pelo uniforme e emergir conceitos caros ao grupo para a equivaléncia no trato dado pelas
instituicdes (colégio, midia, populagdo) a alunes em suas varias possibilidades identitarias.

Em seu apelo na pégina da rede social, o grupo Retrato Colorido partiu de enunciados
explicativos sobre como jovens pertencentes ao grupo entendem e vivenciam as questdes de
género e identidade. Houve uma denuncia da opressdo que sofrem, que podemos ver por
meio dos termos “binario e sexista”, ou seja, categorias que nao os representa. De fato, foi
uma luta dos “soldados da ciéncia” com argumentos dentro do campo social e cientifico que
mais tarde resultou na portaria que hoje os permite frequentar a escola usando o uniforme de
forma que mantenham sua identidade respeitada. Os enunciados a partir do Saiato, por fim,
resultaram na quebra da diferenca e estabelecimento da equidade entre alunes quanto ao uso
do uniforme por género. N&o, porém, sem gerar incobmodo e disputa para quem defende o
status quo.

Ocorre que explicar as questdes identitarias talvez ndo funcione para a compreensdo
davivéncia do individuo LGBTQIA+ para alguns setores da sociedade. Por exemplo, o padre
ao usar o termo “heteronormatividade” e até mesmo “galera do género”, deixa implicito que,
de alguma forma, tem contato com enunciados sobre género e sexualidade. No entanto, ao
narrar que a nao divisdo do uniforme por sexo é recebida pelos que aprovam a decisdo como
um “golpe na heteronormatividade”, coloca quem discute género e sexualidade como
agressores e a heteronormatividade como vitima de uma violéncia. Sob a lente de Foucault
(2011, p.29), o “poder se exerce mais do que se possui, que ndo € o privilégio adquirido ou
conservado da classe dominante, mas o efeito do conjunto de suas posi¢des estratégicas”.
Uma estratégia observada aqui é a criacdo de disputa entre heteronormatividade e um direito

conquistado que beneficia ndo binarios. Esses ultimos conquistaram um direito, 0s
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heteronormativos continuam com seu direito assegurado de usar o uniforme conforme lhes
convém. Mas, ao polarizar, a mensagem que se tem é que ambos ndo podem conviver num
mesmo espaco. O padre assume um “golpe na heteronormatividade” para reivindicar que o
corpo des alunes que frequentam uma escola tradicional sé pode ser heteronormativo.

A manobra de poder por meio do uso do discurso direto para simular uma situagao
de fala, delineia um comportamento e circunscreve socialmente o grupo a que se refere
dentro de uma fantasia. Da mesma forma que, dentre outros observados, 0s termos jocosos
“galera do género”, “jogar futebol alla femina”, o neologismo “generopatas” e obviamente,
0 “uns meninos de saia” o faz. Assim, considerando o conjunto, ha uma diminuigao,
marginalizagdo e apagamento do grupo que se identifica como pertencente aos movimentos,
estudos e vivéncias de género e sexualidade fora do padrdo dominante. Essa estratégia
enunciativa nos leva a um exemplo de construcédo de violéncia simbolica, que

[...] ¢ uma forma de poder que se exerce sobre os corpos, diretamente, e
como que por magia, sem qualquer coacao fisica, mas essa magia so atua,
com o apoio de predisposicGes colocadas na zona mais profunda dos
corpos. [...] ela s6 o consegue porque desencadeia disposicOes que 0
trabalho de inculcacdo e de incorporacdo realizou naqueles ou naquelas
que, em virtude desse trabalho, se véem por elas capturados. (BOURDIEU,
2011, p. 50)

Porém, apesar de estar evidente o trabalho de inculcacdo e incorporagédo no texto de opiniao
do padre, a proposta dos alunos rompe com a dominacédo por meio de reflexdo com imagens,
cartazes, posts nas redes sociais. Infelizmente, o padre somente teve olhos para 0s meninos
de saia.

Ja a matéria do jornal mistura diferentes posicionamentos. Vemos o termo
“tradicional” colocado como sindnimo de “conservadorismo” pelas escolhas e repetigdes do
termo para abordar o assunto e assim se aproximar de coenunciadores reacionarios a Portaria
2.449/2016. Também temos aproximacgdes a coenunciadores favoraveis quando trata da
modificacdo da regra de forma positiva como “aboliu a distingdo” e “j& adota nome social”.
Discursivamente, podemos dizer que ndo ha uma parcialidade, e sim aproximacdes e
afastamentos para diferentes grupos de enunciadores em diversos momentos do texto
analisado. As escolhas das vozes apresentadas também fazem esse movimento.

Mesmo havendo enunciado seu texto temporalmente anterior ao do padre José
Eduardo, o reitor Oscar Halac o responde. Ao afirmar o compromisso da escola publica em
ensinar que “é hora de parar de odiar por odiar” nos leva diretamente a forma pela qual o
assunto ¢ abordado no texto “Os Meninos de saias do Pedro II”, dentre as diversas formas

ndo simpatizantes, ou mesmo de 6dio, ainda inclui a palavra “maldita”. Essa palavra,
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fantasiosamente atribuida as falas dos favoraveis a equidade de género, ndo condiz com a
fala do reitor, principalmente ao afirmar “contribuir para que ndo haja sofrimento
desnecessario”. O enunciado “Aqui dentro eles estdo seguros, 14 fora, ainda nao”, é outra
ponte que nos leva diretamente ao comentario do padre quando afirma que os alunos nao
usariam saias no shopping. Para o padre, lado conservador, seria porque a chacota foi
reservada a escola, para o reitor, pelo entendimento que a disputa de poder que envolve
género e sexualidade engloba tanto as violéncias simbdlicas quanto as violéncias fisicas.
Segundo Foucault,
[...] o corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico; as
relacbes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, 0
marcam, o dirigem, o supliciam sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a
cerimdnias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta
ligado, segundo relagdes complexas e reciprocas, a sua utilizacdo
econdmica; é, numa boa proporcéo, como forca de producédo que o corpo é
investido por relagdes de poder e dominag¢ao” (FOUCAULT, 2011, p. 28-
29)

Por isso, uns meninos de saia nunca serdo somente “uns meninos de saia”. E 0 jogo
politico atual investido de estratégias baseadas em mentiras, aumenta a violéncia contra 0s
corpos que fogem ao modelo heteronormativo. Seja por meio de discursos que deturpam as
manifestacdes pela argumentacdo, como o do padre, ou aqueles que de forma grosseira
transformam totalmente o contexto para disseminar revoltas que alimentam o crescimento
da extrema direita. Como, por exemplo, a foto do decano da faculdade de letras da UFF,
Jairo Selles. Ocorre que em uma performance para colegues de trabalho na UFF, o professor
atendeu a uma reunido de colegiado vestido com blusa e as saias do uniforme do Colégio
Pedro Il em alusdo ao saiato. Uma colega, também da faculdade de educagdo, Luciana
Freitas, tirou uma foto e a publicou em sua pagina pessoal da rede social Facebook. Como é
passivel de ocorrer em casos assim, a foto viralizou e foi compartilhada inimeras vezes.
Nesse contexto, conservadores viram no ocorrido uma oportunidade de atacar a escola. Para
isso, inventaram a mentira de que a foto seria de um professor do Colégio Pedro 1l e a foto

comprovava a “ideologia de género” na escola.
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Figura 10 — Publicagdo da foto do professor Jairo Selles, decano da Faculdade de Educagéo - UFF

Renato Vazquez
1denovde2016 as23:15+-Q

E isso que nds precisamos, acredito, nos despir e
reconfigurar qualquer estrutura posta
verticalmente por uma sociedade hipocritinha!

0 decano da Faculdade de Educagao da UFF,
Jairo Selles, em homenagem ao Colégio Pedro II.
ADOREI!!

Créditos: Luciana Freitas

OO Voce e outras 249 pessoas 12 comentérios

Fonte: Perfil do Renato Vazquez ®

18 Disponivel em:  <https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=1472662632762615&id=1000005
66761906> Acesso em: 31 jul. 2021.
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Figura 11 — Post de Luciana Freitas

‘%) Luciana Freitas

< 5 de maide 2019 4s 00:08 + @

Na Faculdade de Educagao da UFF temos um
decano maravilhoso, muito querido por todos/as,
dedicado a educagao como poucos e pau para
toda obra. QUARENTA E DOIS ANOS DE UFF tem
Jairo Selles.

Ha uns 2 ou 3 anos, ele colocou um uniforme
feminino do Pedro Il e foi para a UFF, para fazer
uma homenagem a escola. Eu tirei uma foto dele
quando fazia sua homenagem e divulguei aqui no
Facebook. Muita gente compartilhou.

Sabem o que esta acontecendo? Esse bando de
monstros que ocupa o Brasil esta divulgando a
foto do meu colega como se fosse um professor
do Pedro Il dando aula de saia, para mostrar o
suposto horror que acontece na escola e justificar
os recursos cortados.

O poco da nojeira nao tem fundo.

[fb Curtir () Comentar 4> Compartilhar

@ 2 Gabriela Silva e outras 153 pessoas

Fonte: Perfil da Luciana Freitas do Facebook®

As imagens anteriores mostram a foto em seu contexto de producdo. A primeira, a
foto tirada e publicada em rede social pela professora Luciana que foi viralizada e a segunda,
um relato da autora da foto sobre a transformacéo de sua divulgacdo em uma fakenews pela

parte conservadora da sociedade.

19 Disponivel em: <https://m.facebook.com/story.php?story fbid=10218939529788552&id=1512541515>
Acesso em: 31 jul. 2021.
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Figura 12 — Depdsito de Fake

+ © 8 -
e Depdsito de Fake
¥ 3 de dezembro de 2019 @
Fake News para usar contra a esquerda.
o Curtir (D Comentar > Compartilhar
@’. Escreva um comentar.. © © @ @

PROFESSOR DO COLEGIO PEDRO II
DO RIO DE JANEIRO
PTRALHA DANDO AULA
DE MINI SAIA

Fonte: Perfil do Depdsito de Fake do Facebook?®

Essa Gltima, mostra a divulgacéo da foto com legenda falsa na pagina da rede social
Facebook “Deposito de Fake” justamente promovendo a disseminagdo da mentira para
“ataque a esquerda”.

Infelizmente, Nelson Rodrigues ndo estd mais entre nds. Seria um elo necessario na
cadeia discursiva sobre os episodios aqui retratados. No entanto, seu dialogismo permanece,
assim como seu apreco pelo Colégio Pedro Il para qualquer um que entre em contato com
suas escritas. A cronica “A Sombra das Chuteiras Imortais”, ainda atual (pelo bem e pelo
mal), discorre sobre a manchete em que um jornalista desqualifica alunes que foram as ruas
comemorar a vitoria das Olimpiadas de Primavera pelo Colégio Pedro I, e nos oferece um
dialogismo de friccdo (FREITAS; SELLES, 2021) que responde bem aos criticos apontados
neste capitulo. Nos dois ultimos paragrafos, o autor explica o sentimento dos que atacam
nosses alunes:

[...] Por fim, o colega chama os meninos de ‘pequenos vandalos’. Nao se
pode desejar uma incompreensdo mais nostalgica. Por que ‘vandalos’?
Porque andaram quebrando umas cadeiras e, sobretudo, porque andaram
chupando Chicabon sem pagar. Vamos admitir, risonhamente, que é
lamentavel. Mas nunca houve um 7 de setembro, ou um 14 de junho, sem
atropelos inevitaveis. Os apertdes civicos derrubam senhoras, asfixiam
menores. E nas procissdes hd quem bata carteira, ou atropele, ou
desmaie. Vamos concluir que os patriotas e os devotos sdo vandalos?

20 Disponivel em: <https://www.facebook.com/depositodefake/photos/a.114812559992845/117748019699
299/> Acesso em: 31 jul. 2021
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Numa terra de deprimidos, o alegre devia ser carregado na bandeja como
um leitdo assado. E deviamos subvencionar o Pedro Il para inundar a
cidade, diariamente, com a sua alegria total, ululante. E vamos arrancar a
mascara de nossa hipocrisia. Pois, no fundo, invejamos amargamente a
garotada que lambeu de graca tanto Chicabon. (Nelson Rodrigues — O
Globo, 29/09/63 in CARVALHO, 2010)

A partir da constatagdo das vozes dissonantes sobre as questdes que envolvem o
Colégio Pedro Il, propomos um olhar sobre sua histéria e uma aproximacao as politicas
publicas que podem nos mostrar como a “inveja amarga” e suas armadilhas sempre

acompanharam as conquistas dos soldados da ciéncia.

1.2 O ABSURDO DA EDUCACAO PUBLICA

A historia do Colégio Pedro Il remonta ao seculo XIX, quando, em 1837, foi fundado
0 Imperial Collegio de Pedro Il pelo ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos, em
homenagem ao Imperador Dom Pedro Il em seu 12° aniversario, ainda no Periodo Regencial
(1831-1840). Polon (2004), no terceiro capitulo de sua dissertacdo de mestrado, refaz o
caminho historico do surgimento do Colégio Pedro Il dentro do contexto das reformas que
impactaram na proposta pedagogica e identidade da instituicdo. Abordaremos agora alguns
trechos que ofertardo pontes de dialogos para se chegar aos enunciados sobre o Pedro II,
como o “colégio dos absurdos”, frequentemente utilizados dentro de um campo discursivo
em dialogismo de adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) ao conservadorismo de direita e
extrema direita para a difamacédo do colégio.

No inicio do Il Império, as dividas pela sua emancipacao, a economia fragil do Estado
e a ascensdo de uma classe burguesa que encontrava na atividade intelectual seu
reconhecimento social, faziam emergir a necessidade de um olhar para a educacao publica,
esta, que até 0 momento, estava muito aquém do esperado para a nova situacdo politica.
Apds alguns projetos que tentaram uniformizar o ensino, mas que ndo atenderam as
demandas, em 1834 foi institucionalizado o Ato Adicional que “propds a descentralizagéo
do sistema publico de ensino, transferindo para as Assembléias provinciais o direito de
legislar em matéria de ensino” (POLON, 2004, p.84). E justamente nesse contexto nasceu o
Colégio Pedro Il, a principio, com o intuito de ser um modelo de ensino, ainda que “a
referéncia continuou sendo o modelo de cursos preparatorios e de exames parcelados para

ingresso nos cursos superiores” (POLON, 2004, p.88), nada muito diferente das exigéncias
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atuais de aprovacgdo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que domina a preferéncia
de muitas familias ao escolher qual instituicdo serd a responséavel por contribuir com a
formacéo de suas/seus filhes.

O curriculo do colégio até o final do Império passou por 14 mudancas (POLON,
2004, p.85) e muitas mais apds esse periodo (que veremos mais adiante), o que desvela uma
disputa politica relacionada a concepcbes de ensino dentro de cada contexto da época.
Segundo Polon:

Apesar de todas estas mudangas, que ora reafirmavam o carater de
formagdo geral e humanista, ora “cediam” as criticas e demandas sociais
que exigiam um ensino mais pragmatico ou menos “livresco”, Queiroz
Andrade coloca o Colégio de Pedro Il predominantemente como
instrumento do Estado na difusdo dos valores culturais que interessavam
ao projeto civilizatorio da fase imperial e agéncia formadora tanto das
elites culturais que deveriam conduzir os destinos do pais como dos
quadros intermediarios que sustentariam a prdpria organizacao do Estado.
(POLON, 2004, p.87)

Mesmo que novos discursos muitas vezes acusem suas mudangas de quebrarem a
tradicdo, ao nos depararmos com o nascimento do colégio, podemos chegar a concluséo de
que faz parte da Historia, de sua tradicdo, a adequacdo as necessidades da comunidade
escolar e ao contexto histérico-politico vivenciado perante as diversas politicas de ensino
que incidiam sobre ele. O adjetivo de “colégio tradicional”, dentre outros, tem forte origem
no fato do Colégio Pedro II ter sido “considerado ‘a menina dos olhos do Imperador’,
contava com o apoio direto de seu patrono” (POLON, 2004, p.87), que além de acompanhar
pessoalmente o andamento da escola, ainda matriculou seu neto na instituicdo, indo contra a
regra de que membros da familia real deveriam ser educados na Europa. Assim, podemos
entender que esses fatos criaram pontes dialégicas que chegam a discursos atuais que
diminuem a importancia da escola por nao estar de acordo com essa “tradi¢cao” do passado.
Mas por que essa perseguicdo, sendo que o colégio ainda exerce exemplo de formacao?

Em contraste com o passado, o publico que frequenta a escola atualmente ndo é mais
majoritariamente pertencente as classes mais abastadas, nem muito menos membros da
realeza, e, sim, ha a presenca de moradores de comunidades da cidade do Rio de Janeiro e
adjacéncias, além de identidades diversas de religido, género, sexualidade e pessoas com
deficiéncia. Vemos que cada vez mais 0 acesso ao colégio ocorre de forma democratica. Por
ser essa uma realidade que desafia a hierarquia do padrio “hétero, branco, classe media
urbana cristdo” (LOURO, 2011) e acrescento “sem deficiéncia”, ¢ compreensivel que
incomode os defensores dos discursos conservadores. A problematica é que muitos adeptos

dos discursos conservadores fazem parte da classe que pode ser beneficiada por uma
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educacdo de qualidade, porém, os medos inculcados a esses grupos, os afasta da educacéo e
isso atende a um tipo de politica que agrada aos detentores do poder capital.

Segundo Polon (2004), a reforma de Rivadavia Correia de 1911, a terceira da
Republica Velha, seguindo o liberalismo politico, estabeleceu o vestibular a qualquer um
que se sentisse apto a realizar a prova causando, assim, a desobrigacdo de comprovacéo de
concluséo do ensino fundamental, que gerou uma crise de frequéncia nas escolas desse
segmento, inclusive no Colégio Pedro |1, que viu suas matriculas reduzirem drasticamente.
A quarta reforma de 1915 veio com medidas para reduzir o impacto negativo gerado pela
anterior, e a quinta reforma, de 1925, chegou com o intuito de encaminhar o ensino
secundario, ndo como unicamente preparatorio para o vestibular, mas como espaco de
formacéo. Mais recentemente, vivemos um grande retrocesso histérico com a imposicao de
um curriculo nacional (APPLE, 2014) por meio da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018), que responde a interesses do grande capital privatista, e que se
mostra como mais uma crise que o Colégio Pedro Il e as demais escolas publicas terdo que
lidar para manter a qualidade do ensino para a formacdo, apesar desse tipo de politica
nitidamente contréria.

Aqui frisamos como as politicas publicas influenciam na educacdo oferecida pelas
escolas, e, para isso, retomamos a explica¢do de Polon (2004) sobre o projeto de “contengao”
utilizado pelos Estados Unidos da América para frear o excesso de profissionais
qualificados, pois representariam “uma populacdo potencialmente ‘perigosa’, ja que
poderiam vir a tomar ‘atitudes anti-sociais’, ameacando a estabilidade da ordem politica e
social”:

A resposta a esta ameagca foi a elaboracdo de uma doutrina (oficiosa) que
passou a nortear as politicas educacionais e a agdo dos governantes, que
propunham “niveis adequados” de escolarizacdo para cada “nivel da
hierarquia ocupacional”, evitando oferecer mais anos de educacdo que o
necessario, para ndo caracterizar um “desperdicio”. Assim, economistas e
soci6logos americanos viriam a engrossar o coro a favor de uma
“quantidade o6tima” de escolarizagdo para evitar que a economia
empregasse uma sobrecarga de recursos para financiar essa “educaGdo
excessiva”, ainda que para levar adiante este projeto de “contencdo” fosse
necessario romper com os principios liberalizantes que pregavam a
equalizacéo das oportunidades. (POLON, 2004, p.116)

Sobre essa contencdo no contexto brasileiro da Republica Velha, a autora destaca a
criacdo do ensino médio profissional e o recrutamento por parte de empresas de jovens
recém-saidos do 1° grau para receber um treinamento para ocupar vagas de ensino médio.

Pensando no contexto atual, o pais saiu de mandatos de presidentes de centro-esquerda e
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durante esse tempo, houve um grande investimento na educagdo publica tanto pela criagdo
de novos institutos federais, inclusive, o Colégio Pedro Il se tornou um instituto Federal,
promovendo educacdo desde a educacdo infantil até a pds-graduacéo, quanto por politicas
publicas de incentivo, como cotas para minorias e bolsas de estudos. Com a entrada de um
governo de direita, surge a BNCC exercendo uma politica de contencdo aos investimentos
anteriores. Essa forma de contencdo é complementada com os diversos ataques a Instituicao
que usam a difamacdo da escola a partir de acusacfes que alimentam o medo de familias
conservadoras que acreditam que invengdes como “doutrinagdo dos professores” e “kit gay”
destruirdo sua familia cristd, como o exemplo do grupo “Pais do Col. Pedro II Contra a
Ideologia de Género e Doutrinacao dos Alunos”. O repudio da sociedade contra a educacao
publica de qualidade facilita a insercédo de leis que precarizam o ensino, gera a contencao de
uma educagdo mais ampla para a sociedade e privilegia grandes empresarios que veem no
espaco educacional um lucrativo mercado, como a Fundacgdo Lemann e Wizard.

Para além dos resultados no ENEM, dado que tanto agrada a classe média, a
importancia do Colégio Pedro Il encontra bases historicas na sociedade carioca. No prefacio
do livro Colégio Pedro Il: Polo Cultural da Cidade do Rio de Janeiro (SANTOS;
ANDRADE, 2016), Paulo Knauss, faz a seguinte apresentacéo:

Este livro aborda a historia de uma das instituicdes do Rio de Janeiro que
se confunde com a historia da cidade. Esse € justamente o ponto de partida
da pesquisa que sustenta a reflexdo sobre a histéria do colégio Pedro Il. A
leitura do livro interessa sobretudo pela originalidade na abordagem da
histéria da educacdo a partir da histdria dos uniformes escolares e que
permite caracterizar diferentes épocas historicas. Como instituicdo escolar
centendria, criada ainda do tempo do Império do Brasil, no século XIX, o
Colégio Pedro Il ultrapassou sua marca de origem e persistiu na vida da
cidade, atravessando todas as mudangas da sociedade, demonstrando sua
capacidade de renovagéo, conjugando tradi¢do e atualidade. (KNAUSS,
2016, prefécio)

O livro tem como objetivo tracar a histéria do Colégio Pedro Il observando como
suas mudancas acompanham a sociedade carioca e tem o uniforme como uma espécie de
guia dessas mudangas. Segundo as autoras (SANTOS e ANDRADE, 2016, p.9) “O Colégio
Pedro Il tem lugar na historicidade do poder cultural como guardido da heranca civilizacional
e orgdo transmissor do patriménio cultural, garantia da perenidade do Estado e sua

identidade nacional.”. E complementam sobre a fundagdo centenaria da instituigao:

A fundacdo do Colégio de Pedro II, em 1837, primeiro estabelecimento
oficial de ensino secundério, criado para servir de norma no Municipio da
Corte e modelo para as demais provincias. Historicamente identificado
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como agéncia oficial de educagdo, criou uma cultura escolar humanistica
propria e foi celeiro de “dirigentes imperiais”, formando grupos de “elites
culturais de homens publicos”, dirigentes do pais. (SANTOS e
ANDRADE, 2016, p.27)

Voltando nosso olhar para a vestimenta em questéo, ainda que tenha acompanhado a

evolucdo da sociedade carioca e retratado suas mudancgas sociais, hoje, o uniforme do
Colégio Pedro Il encontra-se desalinhado com a atual sociedade. Uma das normativas para
0 uso do uniforme é a famosa saia de seis machos de tergal ou gabardine azul marinho,
enquanto os uniformes da rede pablica municipal e estadual e de muitas escolas particulares
optam por uma camisa de malha e calca/bermuda de moletom ou tecido equivalente. Essa
diferenciacdo do uniforme coloca o Colégio Pedro Il em destaque em relacdo as outras
escolas publicas e por isso problematizamos algumas consequéncias dessa escolha. A
primeira é relativa a defasagem do uniforme, para além de uma questdo estética, exige um
cuidado, muitas vezes, incompativel com a realidade do cotidiano das familias, como por
exemplo, mées, tias, avos e demais cuidadories que sdo responsaveis Uniques pelo cuidado
com filhes, do lar e sustento principal e ainda ter que passar as camisas com Vviés azul e as
saias de seis machos de tergal. Outra questdo importantissima, € que diferentemente das
escolas municipais e estaduais do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro Il ndo doa o uniforme
para alunes. Existe um edital interno para concessao de uniforme escolar que € lancado todo
ano para contemplar familias de baixa renda, porém, ha um ndmero limitado de concessoes,
e sendo assim, ndo ha garantia de atender a todas as familias que porventura tenham
necessidade.

Se pensarmos numa educacdo publica de qualidade e acessivel temos a exigéncia de
um uniforme tdo especifico como um entrave. Ter um uniforme que demarca a tradi¢éo da
escola no corpo de estudantes, rico em especificidades, o coloca em destaque em relacao as
outras escolas publicas, possibilitando uma condi¢do hierarquica, o que € negativo para a
democratizacdo do ensino publico de qualidade. Essa hierarquia se faz presente, inclusive,
entre os préprios alunes do colégio por meio do emblema que identifica a série a qual
pertencem e € terreno fértil para situacGes de assédio moral institucional, nem que seja para
tomar o lugar do outro na fila da cantina.Outro ponto que nao pode deixar de ser evidenciado
é a o fetichismo atribuido a saia quando usadas por criancas e adolescentes que performam
0 género feminino numa sociedade androcéntrica. Muitas meninas sofrem assédio pelas ruas
da cidade e tém seu direito de ir e vir ameacado pelo assédio de cunho sexual por parte de

individuos que exercem essa violéncia para fortalecer sua dominacéo de género.
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Por outro lado, existe a afetividade que envolve o uso do uniforme. Por ser especifico
e marcar a tradicdo do corpo de estudante, também possibilita a sensa¢éo de pertencimento.
N&o por acaso houve o Saiato, o uniforme é uma forma dos alunes inscreverem sua existéncia
e resisténcia no espaco escolar. Ele compde a identidade dos alunes do Colégio Pedro Il e
por isso é um espaco politico importante para a comunidade petrosecundense. Carregar no
corpo um uniforme que exala a tradicdo que formou tantas personalidades importantes para
a sociedade brasileira permite que o alune se sinta no espaco de inserir 0 seu elo nessa cadeia
discursiva grandiosa, sentindo-se empoderade o suficiente para entender que sua formagéo
0 ajudara a trilhar um caminho de agente transformador de seu meio.

Durante esses quase dois séculos de existéncia e resisténcia tanto politica, quanto
identitaria, afinal o Colegio Pedro Il ja se chamou “Colégio de Pedro I1”, “Instituto Nacional
de Educagdo Secundaria”, “Gindsio Nacional”, “Colégio Bernardo Pereira de Vasconcelos”,
“Curso Ginasial”, “Curso Secundario”, a “metamoforse ambulante” do “Colégio dos
Absurdos” formou e forma cidadds e cidaddos de destaque em suas carreiras e no
engajamento social. Podemos citar como exemplos, desde o Presidente da Republica (1902-
1906) Rodrigues Alves (1848-1919), passando pelo escritor Alvares de Azevedo (1831-
1852), ate os mais recentes, como o ator Mario Lago (1911-2002) — que tem o teatro do
campus de Sao Cristovdo nomeado em sua homenagem —, a atriz Fernanda Montenegro
(1929), a sambista Leci Branddo (1944), a cantora Céssia Eller (1962-2001), o musico
Arlindo Cruz (1958), o jogador de futebol Juan Silveira dos Santos (1979), o nadador André
Brasil (1984), e o artista plastico Roberto Burle Marx (1909-1994) (CPI1, 2020), além dos
ndo famosos que desempenharam e desempenham importantes fun¢des na sociedade. O
acesso ao Colégio Pedro Il ndo se deu de forma democratica, mesmo porque devemos
considerar seu contexto historico que faria esse tipo de realidade praticamente impossivel.
Como vimos, no inicio era espaco para filhos das classes mais altas, porém sempre houve
politicas publicas de insercdo de alunos, e com o passar do tempo, de alunes, de outras
classes sociais, e que continua nos dias atuais com cada vez maior inclusdo. Fato que ainda
hoje ha seletividade para o ingresso, pois ha concursos de selecdo por prova, 0 que leva a
que familias que tenham condicBes financeiras privilegiadas custeiem cursos preparatorios
para que seus filhes consigam melhores resultados do que outres que ndo tém as mesmas
condicdes. Nos anos iniciais, ha sorteios de matriculas para todes, o que torna o acesso mais
democratico.

O absurdo da educagdo publica, além de contribuir socialmente por meio da

Educacdo Basica de qualidade, também oferece cursos dedicados a especializagdo, mestrado
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e, recentemente, graduagao em Licenciaturas Integradas em Humanidades. E uma autarquia
federal, que se tornou um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, conforme a
lei 12.677/12. Ainda é reconhecido, sendo como um modelo de educagdo publica de
qualidade, pelo menos o espaco publico almejado para a formacdo de filhes de variadas
classes sociais. Possui catorze campi distribuidos entre a cidade do Rio de Janeiro e a Regido
Metropolitana (Duque de Caxias e Niterdi), somando 2.435 servidores no ano de 2018, entre
docentes e técnicos administrativos, efetivos e contratados, sem contar com os terceirizados,
12.025 alunos da Educacdo Basico em 2018, além de 923 alunos de pds-graduacdo em 2019
(CPII, 2020).

E um colégio atuante na area da pesquisa. Antes dos cortes governamentais, (mais
medidas de contencdo da educacdo de qualidade), os professores poderiam oferecer bolsa de
iniciacdo cientifica para até quatro alunes. Ao final, os projetos sdo apresentados a
comunidade escolar no inicio de cada ano letivo. E uma experiéncia que contribui para o
incentivo a vida académica apds o ensino médio e uma forma de aprofundamento nos mais
diversos temas relacionados a formacdo. Ha também oficinas e projetos que os
departamentos oferecem para aprofundar os estudos des alunes. Ou seja, € um ambiente em
que alunes tém a oportunidade de se relacionar com diversas formas de aprendizagem e se
engajarem nas disciplinas que mais tenham interesse. Um verdadeiro absurdo para uma
escola publica.

Outro absurdo ¢ a oferta de trés linguas adicionais que se da de formas diferentes
dependendo do seguimento de alune. Entendemos as normativas que querem limitar a oferta
de linguas adicionais desde uma perspectiva obviamente mercadolégica e com viés de
contencao, por exemplo, a obrigatoriedade do inglés encontra raizes na ditadura de 64 que

fez modificacdes na LDB em 71

Com a promulgagdo da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971) fica claro que as
medidas da politica de implantacéo do inglés como componente curricular
nas escolas brasileiras garantem um mercado consumidor para 0s produtos
norte-americanos e ingleses, possibilitando uma supremacia do idioma
supracitado, deixando desvalorizada a presenca de outras linguas, como o
francés, o espanhol e o italiano como disciplinas curriculares das escolas
brasileiras. (CHAGURI, 2011)

A politica de contencédo atualmente se encontra na BNCC que obriga a oferta somente
da lingua inglesa, um dialogismo de adesdo direto com o tipo de politica dos anos 70. Mas
felizmente o Colégio Pedro Il segue sua linha absurda e mantém o pluralismo linguistico
com as ofertas de espanhol, francés e inglés. Alids, sempre houve a oferta de mais de uma

lingua adicional no Colégio Pedro Il. As primeiras linguas a serem ofertadas foram grego,
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latim, inglés e francés. As escolhas eram pautadas de acordo com o contexto de cada época
e ndo livre de tensdes entre diferentes politicas educacionais. Outras linguas chegaram a
fazer parte, como o aleméo e o italiano (1862), porém, na ditadura Vargas, deixaram de ser
oferecidas por questfes politicas. Em 1919 o espanhol é incluido como forma de
reciprocidade a cadeira criada pela Republica Oriental do Uruguai e agradecimento
extensivo a outros paises hispano-americanos (GUIMARAES, 2021). Com o tempo e as
reformas, o grego e o latim foram retirados do curriculo e hoje temos as trés linguas ja
mencionadas, cada uma com seu proprio departamento atuante e oferta que varia conforme
imposicdes das politicas linguisticas nacionais e resolucdes internas para a resisténcia das
trés linguas. Por exemplo, A portaria n° 0222 de 2017 assinada pelo reitor Oscar Alac, em
resposta a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, com imposi¢éo da obrigatoriedade do inglés
no ensino fundamental, inseriu a lingua espanhola neste segmento, sendo duas ofertas de
linguas adicionais, o0 inglés e ou o espanhol ou o francés, as duas ultimas com oferta de vagas
em condic¢des equanimes, o que significa que a divisdo de turmas se dara de forma a nédo
preterir a importancia de uma ou outra lingua, ainda que, em comparacdo com a lingua
inglesa, seja uma divisdo desleal. Cabe destacar a importancia de politicas de equanimidade,
pois quando a oferta de uma disciplina é opcional frente a obrigatoriedade de outras, seu
prestigio cai e isso significa prejuizos para o ensino-aprendizagem, ja que o engajamento des
alunes é comprometido. Como ocorreu com a criacdo da catedra de espanhol em 1919 que
teve seu fim em 1925 ja que:

A condicdo de lingua facultativa, também ocasionou a baixa frequéncia
dos alunos do Colégio Pedro Il, levando a uma situacdo de desprestigio
para o professor da disciplina que ndo seguiu com sua producéo de livros
didaticos de espanhol e o desejo de deixar a cadeira ficou evidente.
(GUIMARAES, 2021, p.66)

Por engquanto, no ensino médio ha a oferta de uma lingua adicional obrigatoria em
que se pode optar (na maioria das vezes, dependendo do niumero de vagas e campus) entre
uma das trés linguas. Nos aprofundaremos nas especificidades de cada lingua no capitulo
das analises. Por enquanto nos interessa mostrar o absurdo que é uma institui¢do centenaria
manter um alto padrdo de educacdo em contextos de politicas de contengdo e ataques que
abrem margem a essas politicas, como o0s processos administrativos que lotaram a mesa do
reitor por apoiadores do Escola Sem Partido.

O artigo de Silva (2017), “Entre Dom Pedro, partidos e saias: acompanhando a
controvérsia entre o Colégio Pedro 11 e o Escola sem Partido” retoma o contexto historico

em que se fortaleceram os ataques ao colégio e sua resisténcia perante eles. Os dois eixos
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que movem 0s ataques, ja mencionados na presente pesquisa, sao assuntos relacionados a
géneros e sexualidades, que chamam pejorativamente de “ideologia de género” e posigdes
politicas por parte de professores que se aproximem a esquerda, ao que chama
pejorativamente de “doutrinagdo”. O artigo retoma eventos do ano de 2016, momento em
que o Brasil vivia uma efervescéncia politica devido a orquestracdo do impeachment da
presidenta Dilma. A autora que analisou eventos que ocorreram nos Campi de Séo Cristdvéo,
expde que

Neste cenario, atividades que ocorrem no CPII e atos do reitor mobilizam
a opinido publica nacional e culminam em indmeras denuncias dirigidas ao
Ministério Publico Federal, o qual se mostrou afeito as interpretacdes dos
fatos oferecidas pelos denunciantes e produziu dezenas de intimagdes aos
diretores, professores, técnicos administrativos e especialmente ao reitor.
Dendncias resultadas do confronto entre as metafisicas divergentes acerca
do que seria o Colégio Pedro II e a “educacao publica” (SILVA, 2017, p.4)

Uma delas foi a “Festa da Democracia contra o Golpe”, somente um colégio absurdo
para atender a uma demanda social e promover um espaco de dialogos sobre democracia em
um momento que 0 pais vive uma crise democratica. A denuncia relacionada ao evento
acusava a escola de usar recursos publicos para fins partidarios, no entanto

O evento, que aconteceu nos dois turnos de um sabado, contemplou mesas
que debateram sobre o que seriam democracia ¢ “cultura do estupro” e
sobre as ocupacOes nas escolas, alem de contar com intervencdes artisticas.
Reuniu professores e representantes de movimentos sociais como
palestrantes. Dois responsaveis apareceram e demonstraram sua
indignacdo com os temas tratados, exclamando que o que acontecia ali era
“um absurdo” (SILVA, 2017, p.5)

Alunes penduraram cartazes sobre as tematicas, principalmente sobre a cultura do
estupro, e poucas sobre os politicos Cunha e Dilma. Os pais fizeram reclamacdes formais
para a retirada dos cartazes alegando que o contetdo afetava suas crengas religiosas. Porém,
0 que gerou polémica foi o recebimento da dendncia, pois internamente suspeitava-se que
foi um professor da casa que a fez. Pelo menos cinco professores e o reitor escreveram uma
resposta de 12 folhas embasada em leis, parametros curriculares, diretrizes nacionais para a

educacdo que foi divulgada como:

“oficio 199” e entregue ao Ministério Publico em 17 de junho de 2016
chama a atencdo para a exceléncia do colégio, para seu carater de
instituicdo alicercada em estudos cientificos e refuta um movimento, o
“Escola Sem Partido”. (SILVA, 2017, p.6)
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Segundo a autora, a partir desse momento, ainda que o movimento Escola Sem Partido néo
tivesse assumido a autoria da dendncia, se intensificaram as disputas pelo espaco do Colégio
por meio de mais dendncias e ataques. E o tema do segundo relato é sobre aquele que

[...] delineia o pertencimento a um grupo — e consequentemente 0s seus
antigrupos —, possibilita o reconhecimento e carrega em si a historia da
instituicdo. Vestir o uniforme do CPIl — um uniforme que é reconhecido
pelas ruas da cidade e cuja memdria é narrada em livro como reflexo da
historia do pais (SANTOS; ANDRADE, 2016) — é se destacar no universo
das escolas cariocas. Ha inumeros livros, registros, exposi¢des que, em
conjunto com os uniformes, os prédios, os estudantes e os servidores
sustentam a associagdo CPIl. Uma associacdo que transforma o presente
em registros e que o replica ao longo das décadas mantém os diversos CPII
com o senso de unidade. Tal unidade é compreendida e sentida como
“tradicao”. (SILVA, 2017, p.8)

Silva (2017) contextualiza a questdo do uniforme, o Saiato de 2014, a portaria 2.449
de 2016 e suas repercussdes na midia e principalmente os ataques pelo Escola Sem Partido,
inclusive a pagina

“Pais do Col. Pedro II Contra Ideologia de Género e Doutrinagdo dos
Alunos” disponibilizada numa rede social explica o que sdo “doutrinagdo”
e “ideologia de género”. Eles compartilham um video no qual se sugere
que ha um “marxismo cultural”, ou seja, uma estratégia usada pela
esquerda para perverter a sociedade, os filhos e para destruir as familias.
(SILVA, 2017, p.13)

e seus desdobramentos em forma de projetos de lei para incutir “deveres aos professores” no
que

se referem a ndo promocgdo de seus interesses, opinides e concepcdes
ideoldgicas, morais, politicas e religiosas nas salas de aula; ao respeito as
conviccbes dos estudantes; a ndo promocdo de propaganda politico-
partidaria nem incitacdo de participacdo dos estudantes em manifestacdes
e passeatas; a apresentacdo de diferentes versGes sobre questdes politicas,
socio-culturais e econdmicas; ao direito dos pais de oferecerem educacéo
moral; e & protecdo dos itens anteriores em caso de tentativa de violagdo
por terceiros. (SILVA, 2017, p.13)

Mais tarde, a resposta a esses projetos de lei foi aprovada na Assembleia legislativa
do Estado do Rio de Janeiro, a lei 9.277 de 18 de maio de 2021, mais conhecida como

“Escola Sem Mordaga” que, em seu Art.1°, garante a

Todos os professores, estudantes e funcionarios das escolas sediadas do
estado do Rio de Janeiro sdo livres para expressarem pensamentos e
opinides no ambiente escolar, sendo assegurado 0 mesmo tempo, espago e
respeito para quem deles divergir, bem como a pluralidade de ideias. (RIO
DE JANEIRO (ESTADO), 2021)

Voltando ao contexto de 2016, SILVA (2017) relata o protesto no bairro de

Copacabana “Contra a ideologia de género no Colégio Pedro II” e “Por uma Escola sem
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Partido”, que apesar de poucos participantes, serviu como uma das campanhas politicas que
contribuiu para o resultado das elei¢des de 2018. E acreditamos ser esse o fato principal que
alimenta 0 movimento, ja que as evidéncias que embasam a postura da escola sdo coerentes
com uma educacdo publica de qualidade, e seriam suficientes para a compreensdo da
comunidade escolar, caso parte dela ndo estivesse atordoada com a falsa teoria da
“destruigdo da familia pelo marxismo e ideologia de género” alimentada justamente por
politicos que se beneficiam dela. Silva (2017) apresenta a declaracdo do setor de orientagdo
pedagogica que comprova a idoneidade do colégio. Por ser um documento que detalha de
forma absurdamente consistente e acessivel a posicao da escola diante a politica de inclusdo

que atende a alunes fora do padrdo heteronormativo, o reproduzimos a seguir na integra:
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Figura 13 — Nota Oficial do SESOP Geral / PROEN, 2016b

€3

COLEGIO PEDRO II
~ REITORIA
PRO-REITORIA DE ENSINO _
SETOR DE SUPERVISAO E ORIENTACAO PEDAGOGICA

NOTA OFICIAL DO SESOP GERAL / PROEN

Em face das discussdes geradas a partir da publicagdo da Portaria N° 2449, de 22 de julho de
2016, que foi amplamente divulgada pela imprensa, a Segfo de Supervisio e Orientagiio Pedagdgica
/ PROEN esclarece a comunidade escolar que:

» 0 Colégio Pedro Il é uma escola publica e, por isso, precisa garantir a igualdade e o direito a
diferenga para todos os seus estudantes, que s@o a sua razdo de existir;

= as mudangas no uso do uniforme, estabelecidas pela Portaria N° 2449, foram debatidas com a
comunidade escolar ao longo de mais de 2 (dois) anos, com a participagio efetiva dos estudantes.
Tudo foi tratado com muita seriedade e a partir de fundamentagdes legais*, socioldgicas e soliddrias;

= 0 Colégio Pedro 1l nio esta tirando direitos dos estudantes ou promovendo alguma exclusiio, mas
sim ampliando direitos para as minorias que fazem parte do seu quadro de estudantes, visto que se
trata de uma escola publica;

= 0 Colégio Pedro 1l ndio esta obrigando ou induzindo os estudantes a usarem determinada vestimenta.
Na verdade, o Colégio esta possibilitando que os estudantes usem o tipo de uniforme de acordo com
suas identidades de género. Isso ¢ inclusiio. E, provavelmente, a maioria dos estudantes continuara
usando o uniforme como sempre usou;

= embora a Portaria N° 2449 ndo especifique, o reconhecimento a identidade social de género ¢é
destinado aos estudantes adultos e adolescentes, conforme estabelece o artigo 8° da Resolugiio N° 12,
de 16 de janeiro de 2015, CNCD/LGBT. Pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
adolescente ¢ aquele que tem idade entre 12 e 18 anos (Art. 2° Lei N° 8069/90). Portanto, o
reconhecimento social de género dos estudantes com idade menor do que 12 anos s6 podera ser
demandado por seus responsaveis legais:

= matérias sensacionalistas do tipo "Pedro 1l libera saia para os meninos" desinformam muito mais do
que informam. O Colégio ndo tem como controlar a imprensa. Porém, a Instituigdo deixa aberta os
canais oficiais de comunicagiio da Pro-reitoria de Ensino para que as familias possam tirar as suas
duvidas;

* ndio ha razdo para pensar que a qualidade do ensino e a capacidade de aprendizagem dos estudantes
serdo afetadas negativamente pelas mudangas tratadas na Portaria;

= ¢ importante reforgar que a Portaria N° 2449 também traz outras mudangas pertinentes, tais como a
oficializagiio do uso do uniforme de Educagdo Fisica completo durante todo o periodo do verio e a
flexibilizagdo do tamanho das meias;

= por fim, o Colégio Pedro Il reforga a comunidade escolar e a opinido ptblica em geral que mantém
o seu objetivo de proporcionar ensino publico de qualidade, sempre atento aos principios
constitucionais de pluralidade, igualdade e cidadania.

* Declaraglio Internacional dos Direitos Humanos, ONU, 1948; “Brasil Sem Homofobia - Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminagéo contra GLTB e de Promogio da Cidadania Homossexual ™. (2004, Ministério da Saude/Conselho Nacional de Combate
a Discriminag@o); Cadigo Civil Brasileiro (2002, Lei N° 10.406/02); Constituigio da Republica Federativa do Brasil de 1988; Decreto
n° 3.551/00 (viabiliza projetos de identificagéio, reconhecimento, salvaguarda e promogio da dimensdo imaterial do patriménio
cultural); “Estatuto da Crianga e do Adolescente™ (1990, ECA, Lei 8.069/90); Lei 10.098/00 (Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias); Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional (1996, LDB, Lei 9.394/96); Plano Nacional de Educagio (2014, Lei
13.005/14); Resolugido N° 12/2015, CNCD/LGBT; Decreto N° 8727/2016, Presidéncia da Republica.

Fonte: site do colégio Pedro 112

Esses movimentos encorajam pais de alunos a reivindicar o espago da escola de
acordo com suas concepgdes pessoais, assim o enunciador do texto precisa retomar o ébvio

ululante de que o Colégio Pedro Il é uma escola publica. E complementa com o 6bvio

2L Disponivel em: <http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2016/Setembro/Nota%20SESOP.pdf>
Acesso em: 14 jul. 2021
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ululante de que “precisa garantir a igualdade e o direito a diferenca para todos o0s seus
estudantes, que s3o a sua razdo de existir’ (COLEGIO, 2016b). Quando enunciadores
conservadores reivindicam o espaco escolar com o intuito de livra-lo das identidades fora do
padrdo heteronormativo, partindo da premissa de que elas sdo prejudiciais ao
desenvolvimento das criancas e jovens, ndo somente partem de uma heterossexualidade
compulsoria (BUTLER, 2003), como se todes fossem heterossexuais e depois “desviassem”
da norma, como ignoram completamente que LGBTQIA+ sdo cidaddos. Nao caberia a um
grupo de pessoas determinar que outras pessoas devem ser apagadas do ambiente escolar
porque nao compactuam com sua existéncia, porém, a mecanica do poder (FOUCAULT,
2011) androcéntrico presente na nossa sociedade, permite que situagdes assim acontecam
quando sdo pessoas LGBTQIA+ que estdo em jogo. Mas absurdo é o Colégio Pedro Il que
precisa explicar o ébvio.

O segundo ponto trata de como foi a decis@o de tirar obrigatoriedade de género do
uniforme, que durou 2 anos devido aos debates pela comunidade académica do colégio.
Provavelmente responsaveis de alunes foram contra a mudanca durante esses debates,
porém, de forma democratica, decidiu-se pela adequacdo as demandas des alunes. E o
terceiro ponto volta a frisar que o colégio é publico para justificar que dar direitos as minorias
ndo significa retirar direitos da maioria, o que leva ao quarto ponto que vemos o Colégio na
necessidade de explicar que a desobrigatoriedade do género relativo ao uniforme néo é
induzir a que meninos usem saia, 0 que € um dialogismo de confrontacdo com uma das
maiores falécias, a “ideologia de género”, que seria a transformacdo de heterossexuais em
LGBTQIA+. E nessa mesma linha os quinto e sexto pontos deixam evidente que a norma se
aplica a alunes adultos e adolescentes, uma vez que a demanda dos menores de 12 anos deve
ser tratada pelos representantes legais, ou seja, 0s responsaveis legais que decidem qual
uniforme seus filhes irdo usar, o que é outro dialogismo de confrontagcdo aos enunciados que
dizem que as escolas querem transformar criangas em LGBTQIA+. Os trés pontos seguintes
tratam sobre o titulo sensacionalista “Pedro II libera saia para meninos” (que analisamos
anteriormente, figura 9), para indicar que ha canais para informacdes sérias dentro do
colégio, o fato da decisdo sobre o uniforme ndo interferir em nada na qualidade do ensino
ofertada e que outras decisdes sobre o uniforme foram tradadas na portaria, como alteracdo
no uso do uniforme de educacéo e flexibilidade no tamanho das meias, o que significa que
h& uma adequacdo as demandas des alunes de forma ampla e contextualizada com a época.

E termina com o compromisso social da escola:
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por fim, o Colégio Pedro Il reforga a comunidade escolar e a opinido
publica em geral que mantém o seu objetivo de proporcionar ensino
publico de qualidade, sempre atento aos principios constitucionais de
pluralidade, igualdade e cidadania.” (COLEGIO, 2016b)

E para tal, adiciona uma lista de referéncias que respaldam as afirmacGes proferidas no
documento.

Silva (2017), apresenta diversos processos sofridos pelo colégio devido a
perseguicdo organizada principalmente pelo Escola Sem Partido, que utilizou, inclusive,
estudantes como fabricantes de provas contra o Pedro Il ao filmar e tirar fotos de qualquer
manifestacdo que se aproximasse de temas envolvendo LGBTQIA+, feminismo,
esquerdismo. Ainda assim, ndo conseguiram provas suficientes até que um evento intitulado
“Grande Revolucédo Cultural Proletéria: celebrar os 50 anos” que ocorreu no espaco do teatro
Mario Lago, localizado no Colégio Pedro Il, serviu como “evidéncia” de que havia
doutrinacéo esquerdista. O video de um pai tentando filmar o evento e sendo impedido por

um dos organizadores alavancou os diversos processos administrativos:

Nas denuncias apresentadas, ha videos, fotos e audios feitos em sua
maioria pelos estudantes, ja que apresentam a sala de aula e atividades com
a participacdo exclusiva destes. Os responsaveis reuniram as fotos de
forma a construir uma narrativa convincente acerca da doutrinagéo politica
e ideolodgica no CPII. As fotos utilizadas como dendncia da doutrinacdo
politico-partidaria ocorrida no Colégio sdo fotos de professores e
estudantes, ndo simultaneamente, posando ao lado de um candidato a
vereador pelo PSOL do Rio de Janeiro - que é professor do CPII - e do
candidato a prefeito, também pelo PSOL, naguele momento. Ha fotos de
diversos professores e estudantes com adesivos deste candidato no peito e
fotos de mochilas adesivadas — além de fotos dos proprios adesivos. Ha
ainda fotos de publicacdes de professores, no Facebook, apoiando o
candidato. Ha fotos de estudantes confeccionando cartazes com criticas ao
governo vigente e inimeras outras de cartazes pendurados pelo Colégio
com os dizeres “Fora Temer”. H4 um video de uma professora panfletando
na porta de um dos campi do CPII. E diversas fotos de meninos usando
saias e se beijando - além de fotos de trabalhos escolares que abordavam o
tema “género”. Dezenas de fotos ¢ depoimentos reunidos para demonstrar
0 “colégio dos absurdos”, como estava sendo chamado o CPII. (SILVA,
2017, p.22)

Silva comenta das dezenas de vezes que o reitor precisou ir ao ministério publico dar
explicagdes a um procurador, este adepto ao Escola Sem Partido e apoiador dos politicos
gue apoiam 0 mesmo movimento a partir de acusacdes contra o Colégio (SILVA, 2017, p.
20). Duas respostas a essas perseguicdes sdo apresentadas pela autora, uma do reitor e outra
de um diretor-administrativo citado nos processos. Ambos, além de evidenciar o absurdo das
acusacgOes desde bases fundamentais da educagdo como espaco plural, também desvelam os

interesses por tras dessas acusagbes 0 que descreve 0s sujeitos dos discursos que
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circunscrevem a disputa dialdgica pelo espacgo do Colégio Pedro Il. Primeiramente a resposta

do reitor, na integra:

Figura 14 — Termo de Declaracdo do Reitor do Colégio Pedro Il

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL

Procurancria o4 Rerualica no Estano 0o Rio oe Jakero

Termo de Declaragao
Procedimento Administrativo n® 1.30.001.004969/2016-21

Aos vinte e seis do més de abril de dois mil e dezessete, na sede
da Procuradoria da Republica no Estado do Rio de Janeiro, na Av. Nilo Peganha,
31, sala 908, Centro, Rio de Janeiro - RJ, na presenga do Dr. Fabio Moraes de
Aragdo, Procurador da Republica, compareceu o Reitor do Colégio Pedro II,
Professor OSCAR HALAC, Matricula SIAPE n® 264807 CPF n® 511005257-34,
que, respondendo as perguntas formuladas pelo Exm® Sr. Procurador da
Repiblica, disse: QUE cré que a motivagao das queixas dos pais de alunos em
relacdo a ideologia de género seja externa, em razdo da ultima disputa elettoral;
QUE a Portaria sobre o uniforme escolar, que incorretamente foi atribuida como
uma portaria que permitia ¢ uso de saia por alunos, foi uma atualizacae da
norma antenor que, por ser muito antiga, reportava-se a itens de vestimenta que
nao sao mais usados pelas pessoas, QUE acredita que essas queixas estao
relacionadas ao Movimento Escola Sem Partido, QUE ndo ha na escola
qualquer tipo de inducdo ou estimulo para que seus alunos desenvolvam a
conduta homossexual, QUE a Portaria em questio teve por escopo somente
atualizar o uniforme do CPIl; QUE se um jovem, que nao seja cnanga de acordo
com os criténos legais, se autodeclarar do género feminino, o CPIl ira respeitar a
orientagao sexual deste jovem e permitir o uso do uniforme que ele entenda ser
o adequado a seu género; QUE até o momento nao houve caso de utilizagao de
saia for alunos, mesmo por aqueles que ja demonstram com clareza a
Identificagdo com o género feminino, QUE houve 2 casos de alunos que
colocaram saia dentro do colégio, mas foram questionados se realmente eram
homossexuais, sendo a resposta negativa, demonstrando que a atitude se deu
num contexto de brincadeira entre os alunos; QUE ha também casos de um
jomalista e de um professor universitario que usaram o uniforme feminino do
CPII, argumentando que o ato era de apoio ao colégio, todavia este apoio nunca
fora solicitado pela instituigao, QUE nao ha aula de orientagao sexual no CPII,
mas somente temas, que sao parte do programa da grade escolar da rede
federal de ensino, abordados nas aulas de Sociologia e Biologia, QUE o curso
de fl. 12 sobre Género e Sexualidade no ensino basico teve como pdblico-alvo

0N

Fonte: pagina do Colégio Pedro 112

22 Disponivel em: < http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2017/ABRIL/termo_declaracao.pdf> Acesso

em: 15 jul. 2021
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Figura 15 — Continuagéo do Termo de Declaragéo do Reitor do Colégio Pedro 11

professores, QUE requer a juntada aos autos de documentos relativos ao
referido curso, que ndo tem por objetivo onentar os professores a induzir ou
estimular os alunos a seguirem determinada orientagao sexual, QUE o professor
que induzir ou estimular os alunos a seguirem determinada orientagao sexual
deve ser responsabilizado nos termos da legisiagao pertinente; QUE, sobre a
gravacao de didlogo entre um aluno e uma professora que supostamente teria
liberado a turma para assistir a palestra sobre ideologia de género, & qual o
referido aluno se recusava a ir e a docente insistia para que ele fosse, afirma
que este aluno, do campus Sao Cristovao, é orientado por sua mae, que &
integrante do Movimento Escola Sem Partido, a produzir material desse tipo;
QUE esse aluno costuma gravar com seu celular tode o movimento do colégio;
QUE desconhece a ocorréncia de palestra LGBT no colégio; QUE acredita que
os professores do CPIl jamais inam impor a participagdo dos alunos em
palestras sobre temas alheios & grade curricular; QUE, sobre a inscrigdo “Alunx”
nas folhas de prova, afirma que esta & uma reclamag@o de um movimento
externo ao colégio, ligado a Escola Sem Partido; QUE nunca foi elaborada
norma determinando essa alteragdo nas folhas de prova do colégio, QUE essa
alteragdo partiu de um professor de Biologia de uma unidade do CPII, que
adotou esse termo para se dirgir aos alunos de suas turmas, ou sejfa, foi uma
atitude isolada de um docente da instituigdo, QUE esta pratica nunca foi
determinada pela reitoria da escola, QUE orientagio desse tipo deve partir do
MEC, nao da Reitoria do Pedro Il; QUE nao & veridico o fato de que meninos
poderiam usar o banheiro de meninas alegando identificacdo com o género
feminino, QUE a exibi¢do do filme Azul é a Cor Mais Quente ocorreu durante a
ocupagao do CPIl, razdo pela qual a Reitoria ndo teve qualquer ingeréncia sobre
o mesmo, ndo sabendo informar sequer se houve mesmo a exibicdo ou ndo;
QUE, em relagdo a adogao do nome social, $6 ha relato de um caso de aluno,
do campus Centro, que solicitou a utilizagdo do nome social, QUE solicitou que
a diretora-geral da unidade conduzisse a questao junto, preservando a
documentagao original do discente nos registros do CPIl; QUE a orientagao da
Reitoria € que casos desse tipo sejam comunicados aos pais do aluno que
requereu a utilizacdo de nome social e conduzidos pela diretoria-geral da
unidade onde o aluno requerente estuda; QUE recebeu 47 notificagdes

extrajudiciais com igual teor, formuladas por pais de alunos, havendo resposta
do colégio, cuja juntada requer aos autos nesta oportunidade.

Nada mais tendo a narrar, encerrou-se o presente terme.dedeclaragao
P \

)

\ AV AR

33 L1
Declarante Fabio Mguées 44 / :
Procurador da Republica \

>y

Fonte: pagina do Colégio Pedro 112

Em sua declaracéo, o reitor do Colégio Pedro Il utiliza o recurso linguistico “que”
para indicar que sua declaracdo é uma resposta que remete diretamente aos enunciados de

acusacgdo contidos no processo administrativo. Destacaremos alguns deles que dialogam com

23 Disponivel em: < http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2017/ABRIL/termo_declaracao.pdf> Acesso
em: 15 jul. 2021
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a presente pesquisa. O primeiro deles: “QUE cré que a motivagdo das queixas dos pais de
alunos em relacdo a ideologia de género seja externa, em razdo da uUltima disputa eleitoral”
(MINISTERIO, 2017a), estd em dialogo de adesdo com artigo de Boito (2020) que constata
aascensdo da extrema direita no Brasil vinculada aos ataques a educacéo publica. Apresentar
um inimigo a ser combativo gerou engajamento social fundamental para a tomada de poder
por parte de alguns politicos. Segue com “QUE ndo ha na escola qualquer tipo de indugéo
ou estimulo para que seus alunos desenvolvam a conduta homossexual”, essa estd em
dialogismo de confrontacdo com afirmacfes de politicos de direita e extrema direita que
afirmam ser essa uma realidade possivel e utilizam o trato da temética de inclusdo de
LGBTQIA+ nas escolas como “prova” de suas falacias. O proximo explica a posi¢do politica
da escola envolvendo o uso das saias “QUE se um jovem, que ndo seja crianga de acordo
com os critérios legais, se autodeclarar do género feminino, o CPII iré respeitar a orientagédo
sexual deste jovem e permitir o uso do uniforme que ele entenda ser o adequado a seu
género”, apesar de ter sido divulgado como “prova da ideologia de género”, 0 reitor
evidencia que a politica da escola que envolve questdes LGBTQIA+ € de inclusdo dessas
identidades. Quando afirma “QUE h& também casos de um jornalista e de um professor
universitario que usaram o uniforme feminino do CPII, argumentando que o ato era de apoio
ao colégio, todavia este apoio nunca fora solicitado pela institui¢cdo”, retoma o ja mencionado
caso do professor Jairo, decano da faculdade de Educacéo da UFF, que assim como o reitor
exp0de, se manifestou em dialogismo de adeséo as defesas do Colégio Pedro Il. E “QUE, em
relacdo a adogcdo do nome social, so ha relato de um caso de aluno, do campus Centro, que
solicitou a utilizacdo do nome social”, o reitor ainda explica que, para o caso, mantém
documentacdo original do aluno e é avisado a responsaveis a solicitacdo, essa Ultima revela
a disputa de espaco do colégio em que os conservadores de extrema direita veem a presenca
de identidades transexuais na escola como realidade a ser combatida, lembrando que a
expectativa de vida dessa parte da populacdo é de 35 anos, ou seja, metade do resto da
populacdo (SENADONOTICIAS, 2017), justamente por conta dos assassinatos por razdo de
transfobia e esse fato é fundamental para entender a importancia de tratar temas relacionados
aos géneros e sexualidades em todas as escolas, que o Pedro Il estd cumprindo com sua
funcdo de escola publica e que a questdo de suscitar medos infundados na populagédo
contribuem para realidades de violéncia.

A declaracdo do diretor administrativo apresenta uma narrativa que descreve o que
poderia ser o inicio da organiza¢do dos movimentos reacionarios atuais e como se articulam

para criar denuncias por meio de provas forjadas e “camufladas”, obtidas de maneira
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indevida e apresentadas de forma descontextualizadas para construir uma rede de 6dio e
preconceito e assim fortalecer o avanco da direita fascista. Nao héa a referéncia para o relato
em questdo e atribuimos esse fato a protecéo da identidade do diretor administrativo. Abaixo
a transcrigdo que consta no artigo (SILVA, 2017):

A grande questdo é que este movimento € meramente oportunista. [...] E
de

onde vem essa oportunidade? A gente teve um processo bastante tenso
desde 2015 pra c4, desde a ultima eleigdo presidencial nds ja tinhamos um
crescimento reacionario na sociedade sendo colocado pra fora. Isso foi
acontecer em 2013 [...] de l& pra c4, varios movimentos foram surgindo e
sendo organizados também pela direita fascista, a direita mais reacionéria
que nds temos no pais. [...] Essas pessoas sempre existiram. Esses pais
sempre existiram. N&o era tanta gente, acredito que tenha ampliado um
pouco mais por conta da questdo conjuntural, mas eles continuam sendo
minoria. Mas eles se organizaram e comegcaram a dar voz a esse
reacionarismo através dessas praticas. [...] Através de dendncias, tanto nos
veiculos oficiais, nos canais oficiais da escola, como da Procuradoria do
Estado do Rio, Procuradoria Federal, como através de processos que eu
considero espdrios, escusos que ainda continuam acontecendo,
infelizmente, dentro do nosso espaco. Que processos sdo estes? [...] As
filmagens indevidas, as fotografias indevidas, as dendncias apocrifas, 0s
documentos que muitas vezes sdo, digamos assim, camuflados pela prépria
procuradoria e todo um movimento que se deu a volta disso. [...] Eu
considero que o Escola sem Partido é um movimento oportunista, mas que
€ um movimento infelizmente organizado pela classe politica e por setores
ligados aos partidos mais reacionarios, mas que infelizmente tem corpo
dentro da nossa comunidade escolar, principalmente com os pais que
alimentam toda essa rede de dédio e de preconceito que se da dentro da
escola. E por que aqui no campus? Que eu considero que é o campus mais
atingido? Primeiro porque foi um campus que comecou a ter atividades
gue discutiam a diversidade, que discutiam o processo politico do pais, que
fizeram atividades que se contrapunham a esse tipo de manifestacdo
reacionaria e muitas vezes espurias desses setores. [0 diretor cita diversos
eventos acerca da diversidade étnica, sexual, politica que aconteceram
dentro do campus]. [...] Existe espaco hoje para as pessoas serem elas
mesmas, terem as suas opinides, terem as suas posicoes. E a leitura que eu
faco. [...] Entdo, ndo mudou nosso comportamento, s agugou ainda mais
a nossa atengao e a nossa posi¢do é de manter viva a nossa posicao inicial
de néo aceitar, ndo ter tolerancia com a intolerancia, seja de nivel religiosa,
politica, étnica, racial... homofobia... nem vou falar mais sobre isso.
Qualquer tipo de intolerancia a gente nao aceita e vai coibir. Coibir dentro
dos meios legais que a gente tenha enquanto administradores. [...] Eu vi as
pessoas ficarem com medo. Natural ter medo. Eu tive muitas vezes medo
na minha vida, s6 que por conta de militar muito tempo no movimento
[sindical] eu aprendi que quando a gente esta convicto do que a gente faz,
a Ultima coisa que a gente pode é temer. [....] Por isso que eu sempre falei:
agora é a hora de reafirmar tudo aquilo que a gente vem afirmando porque
nos ndo fizemos nada de errado. (In SILVA, 2017, p.23-24)

O relato do diretor administrativo delineia o panorama politico no qual se encontra o

Colégio Pedro Il. A escola, seguindo sua funcdo de promover uma educagdo critica,
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democrética e inclusiva, propGe atividades e debates que convidam alunes a participar dos
temas que atravessam a sociedade. Esses temas desagradam a determinadas familias que
devido a seus dialogismos de adesédo (FREITAS; SELLES, 2021) a preconceitos, acreditam
que discutir sobre democracia é defender partido politico de esquerda, que entender como a
sociedade se organiza € levar ao comunismo que lhes tirariam a liberdade e que LGBTQIA+
ndo sdo cidaddos dignos de existirem em espaco escolar. Nesse contexto, politicos de
extrema direita se valem desses medos infundados para, por meio de processos
administrativos, apresentar uma “prova” para a populagdo de que esses medos sdo “reais” e
acontecem na escola. Além de conquistar uma massa de votos, abre caminho para politicas
de contencdo, ou seja, politicas que atingem diretamente a educacdo publica de qualidade, e
dessa forma contribui para um movimento ciclico em que a populacdo recebe uma educagéo
de baixa qualidade, que alimenta o crescimento da ignorancia e preconceito e a torna
facilmente manipulével.

Um programa pedagdgico que contempla somente contetidos préaticos e insere a falsa
realidade de que vivemos num unico modelo de existéncia (como capitulos de livros
didaticos que apresentam um Unico modelo de familia possivel) atende somente a demanda
de criar mdo de obra barata e util para o mercado. Proporcionar a alunes uma vivéncia
educativa que convide a refletir sobre a sociedade em que vivem, com todas suas
divergéncias politicas e identitarias, € permitir que acessem as mecanicas de poder
(FOUCAULT, 2011) nas quais estdo inserides e assim terem condicdes de se posicionar na
sociedade, serem cidadas e cidaddos modificadores de seu meio, e por caminhar assim, 0
Pedro Segundo ganha o titulo de Colégio dos Absurdos.

Um grande avanco relativo as questdes de géneros e sexualidades, que vez ou outra
sofre dialogismos de confrontacdo de setores reacionarios, mas que sempre propde
dialogismos de inclusdo, sdo grupos de estudos ativos no Colégio. S&o eles: Elos - Nucleo
de Estudos e A¢bes em Género e Sexualidade, o LEDi, Laboratorio de Estudos em Educacgéo
e Diversidade e 0 NEAG, Nucleo de Estudos e Ac¢bes em Géneros. Todos 0s grupos tém
como objetivo propiciar um ambiente mais inclusivo e respeitoso por meio de estudos e
praticas que envolvem as questdes de géneros e sexualidades. Sdo formados por professories,

servidories e o LEDi e o Neag também por alunes do Colégio Pedro I1.
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2. INDISCIPLINARIDADES

Entendemos esta pesquisa dentro do campo da Linguistica Aplicada Indisciplinar
(MOITA LOPES, 2008) pela construcdo da linha tedrica unir diferentes areas do
conhecimento de acordo com a necessidade percebida no processo de elaboracdo da
pesquisa. Essa concepc¢édo de Linguistica Aplicada é definida por Celani (1992) como “area
autdbnoma que constradi seus proprios principios a partir da experimentacdo e de modificacdes
na solugdo de problemas”, sendo ela o “ponto, entdo, onde o estudo da linguagem se
intersecciona com outras disciplinas” (CELANI, 1992, p.19). O desenvolvimento da
presente pesquisa une o contexto social politico atual sobre os temas de familias, géneros e
sexualidades, uma vez que este interfere diretamente no fazer pedagogico das escolas com
0s materiais didaticos para ensino de linguas adicionais. Segundo Rocha (2013), o
apagamento daqueles que performam género fora do padrdo heteronormativo € um insulto,
uma forma de violéncia que diminui esse grupo a uma condicdo invisivel e, portanto, ndo
humana, porém, em nossa sociedade “o discurso de édio ndo é considerado tdo grave quanto
0 assassinato homofdbico, misdgino ou racista, e essa postura mitiga a importancia do papel
de amoladura das facas que tais discursos desempenham” (ROCHA, 2013, p. 29). Por isso
urge a necessidade de tratarmos o assunto, ainda mais quando grupos recorrem as politicas
publicas para manter esses temas silenciados.

O corpus analisado se constitui dos materiais de uso coletivo de professories de
linguas adicionais do ensino medio do Colégio Pedro Il (francés, inglés e espanhol):
Adosphere (MACQUART-MARTIN; GALLON, 2012); Circles (KIRMELIENE, V.;
PEREIRA, C.; HODGSON, E.; LADEIA. R, 2016) e Sentidos en Lengua Espafiola
(FREITAS, L.M.A.; COSTA, E.G.M, 2016). Para a andlise, nos centraremos nas
contribuicdes do circulo de Bakhtin (2018) e Voldshinov (2009), pois acreditamos que as
disputas sobre as questdes de familias, géneros e sexualidades sdo constituidas por meio do

dialogismo e, a partir dele, materializadas em diferentes realidades sociais. Serdo
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empregados alguns conceitos da Analise do Discurso de base enunciativa (AD), de acordo
com os estudos de Maingueneau (1997, 2004, 2008, 2013) para contribuir com a
categorizagéao das formas de enunciar. Para o campo dos estudos de géneros e sexualidades,
traremos principalmente Butler (2003) e Scott (1989) para problematizar as questes que
envolvem o assunto. Também incluiremos estudo de Bourdieu (2011), pois acreditamos que
pontos especificos de A Dominagdo Masculina cabem ao propoésito de nomear as disputas
relacionadas a familias, géneros e sexualidades por meio do androcentrismo e seu
mecanismo de manutencdo com a violéncia simbdlica. Desde uma perspectiva das questes
anteriores inseridas no ambito escolar, recorreremos aos estudos de Guacira Lopes Louro
(2001, 2004 e 2011). Neste capitulo, abordaremos questdes fundamentais para a analise, e
no proprio processo, colocaremos em didlogo as provocagdes tedricas que nos Sao
necessarias.
Segundo Freitas (2021):

[...] os textos do Circulo conhecidos até o momento abarcam estudos de
Filosofia, em especial, Filosofia da Linguagem, e de Literatura. Também
apresentam reflex@es sobre a Linguistica, a Psicologia, a Psicanalise e
sobre metodologia cientifica em humanidades. Em toda essa amplitude de
disciplinas e de questdes, os estudos desenvolvidos por Bakhtin,
Voldchinov e Medvédev unem perspectivas historico-fenomenoldgicas a
sociologia e ao marxismo. Assim, elaboram criticas contundentes a
psicologia e a psicanalise, a linguistica estruturalista e ao formalismo
literario russo fundamentalmente acusando-os de minimizar a relacéo entre
a linguagem, a lingua, a arte e 0 mundo social, ou seja, de ndo analisarem

seus objetos a partir da materialidade histérica. (FREITAS, 2021, p.29)
Essas criticas abrem espaco para uma forma de conceber os estudos de linguagem
fora do objetivismo abstrato que considera a lingua como um sistema independente, ao
considerar a materialidade historica, enxerga o sujeito como historicamente situado e a
lingua dentro de uma perspectiva dialdgica, existente em um contexto social, e assim se
alinha com a demanda da Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA LOPES 2008). Por
esse Viés, traremos um conceito basilar que sustenta a presente pesquisa: a linguagem.
Destacamos os quatro pilares que erguem essa concepcdo para o circulo bakhtiniano: a
interacdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideoldgico e o dialogismo (BAKHTIN,
2018). A natureza social da linguagem € mister na presente pesquisa, pois compreende 0
mundo social como indissociavel das praticas linguisticas. Por ndo entender a lingua como

um sistema abstrato, percebe o fendmeno linguistico a partir de que

El hablante toma prestada la palabra en cuanto signo del acervo social de
los signos existentes, la formulacion individual de este signo social en un
enunciado concreto se determina completamente por las relaciones
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sociales. [...] La estructura del enunciado se determina —y se determina
desde el interior — por la situacion social mas inmediata y por la situacion
social mas englobadora.?* (VOLOSHINOQV, 2009, p. 138)

Nas nossas analises, observamos nos enunciados concretos, (no corpo do texto
usamos simplesmente “enunciado” para designa-los), as pontes de dialogos possiveis a partir
das escolhas de determinados signos ideoldgicos e as situagBes ou contextos sociais que
podem remeter. Quando um enunciador toma emprestado o signo (optaremos por “termo”),
como por exemplo, “ideologia de género”, nos leva a sentidos que o localizam socialmente
por meio de sua situagdo (contexto) de fala. No exemplo, a situacdo social englobanteesta
nos discursos que defendem o apagamento das performatividades de género fora do padréo
heteronormativo, por ser um termo somente utilizado dentro desses enunciados, néo
pertencente a nenhuma teoria valida sobre questfes de género. Ja o contexto social imediato
poderia desenha-lo como um conservador de extrema direita escritor de blog, esse ultimo,
inclusive, esta em dialogo com o conceito de étos de Maingueneau (2008), que veremos mais

adiante.

2.1 Estudos de linguagens: onde tudo acontece

A linguagem é um signo ideologico que reflete e refrata 0 mundo social e 0 enunciado
é indissociavel de seu contexto discursivo (VOLOSHINOV, 2009). Todo enunciado
responde a enunciados anteriores e convida outras respostas tornando-se mais um “clo na
cadeia da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p.289). O sujeito ndo enuncia por
meio de “oracbes”, e sim por enunciados que integram géneros discursivos, estes,
conformados socialmente e com caracteristica mais ou menos estaveis, sendo suas
peculiaridades estilistico-composicionais determinantes para que o enunciador faca sua
escolha para inserir-se discursivamente. Cabe destacar que “um enunciado absolutamente
neutro é impossivel” (VOLOSHINOV, 2009, p.289), isso porque, devido as condicdes reais
de comunicacdo, o falante assume uma relacdo valorativa com o objeto de seu discurso e

suas escolhas transformam a neutralidade da palavra isolada em uma realidade concreta.

24 O falante toma emprestada a palavra enquanto signo do acervo social dos signos existentes, a formulac3o
individual deste signo social em um enunciado concreto se determina completamente pelas relagées
sociais. [...] A estrutura do enunciado se determina — e se determina desde o interior — pela situacdo social
mais imediata e pela situagdo social mais englobante.
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Temos entdo, por exemplo, que os sujeitos historicamente situados, alunes do colégio
Pedro Il, ao escolherem o género discursivo “ato” (manifestagdo), que tem como
caracteristica estavel o fato de ser uma reivindicacdo por algum direito que porventura seja
negado a um grupo, o nomeia como “saiato”. Assim, esse enunciado retoma tanto 0 nome
do género discursivo (“ato”), quanto o objeto pelo qual fazem a reivindicagdo, a “saia” do
uniforme. A escolha permite que seus enunciados sejam um elo na cadeia discursiva, ganham
visibilidade e assim exercem sua resposta a enunciados anteriores quanto ao uso do uniforme
pautado pelo binarismo de género. Ao mesmo tempo ativam a responsividade de outres
enunciadores que imediatamente, por meio de outros géneros discursivos — blogs, matéria
jornalistica, portaria —também cravam seus elos nessa complexa cadeia discursiva, todos em
situacOes reais de comunicacao e inserindo suas marcas socio-histdricas de forma a negé-lo,
distorcé-lo e até mesmo aceita-lo. Vislumbramos ai um movimento de refletir como as
questdes de género e sexualidade sdo performadas em nossa sociedade e refratar novas
formas de enxerga-las no contexto de um tradicional colégio carioca.

Uma vez, em um curso de teatro, em uma época que os palcos dos teatros do mundo
inteiro viviam a febre dos monoélogos, teriamos uma prova com essa tematica. O professor,
defendendo a escolha de uma linha teorica teatral, explicou que a nossa prova de mondélogos
seria, na verdade, uma prova de “dudlogos”, um neologismo, explicou ele, que trazia a ideia
de que, ainda que o ator estivesse sozinho no palco, aquilo ndo poderia ser considerado um
monologo, porque, ainda que sozinho, o ator dialogava com alguém, a plateia, no caso.
Imediatamente uma voz irrompeu: “mas isso ¢ 0 dialogismo de Bakhtin!”. Bakhtin (2011)
traz a metafora do mitico Adao para dizer que, por ser o primeiro, foi 0 Unico a enunciar sem
um didlogo com enunciados anteriores. Entretanto, seu enunciado seguinte ja seria
responsivo a si proprio. Para Bakhtin,

Por mais monolédgico que seja o enunciado (por exemplo, uma obra
cientifica ou filoséfica), por mais concentrado gue esteja no seu objeto, ndo
pode deixar de ser em certa medida também uma resposta aquilo que ja foi
dito sobre dado objeto, sobre dada expressdo externa: ela ird manifestar-se
na tonalidade do sentido, na tonalidade da expressdo, na tonalidade do
estilo, nos matizes mais sutis da composi¢do. O enunciado é pleno de
tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em conta é impossivel entender até
o fim o estilo de um enunciado. Porque a nossa propria ideia — seja
filosofica, cientifica, artistica — nasce e se forma no processo de interagéo
e luta com os pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar
0 seu reflexo também nas formas de expressdo verbalizada do nosso
pensamento. (BAKHTIN, 2011, p.298 grifos do autor)

As tonalidades dialdgicas tendem a ser apagadas em estudos de linguagem baseados

no objetivismo abstrato estruturalista, que se prendem na sistematizacdo da lingua e ignora
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a lingua viva em sociedade, os contextos de producdo, os géneros discursivos em que estdo
inseridos os enunciados e, principalmente, o dialogismo da linguagem. Também o ensino de
linguas adicionais que segue por esse caminho de foco no que seria um sistema abstrato
perde em educacdo critica e inclusiva e passa a falsa sensacdo de “neutralidade”. Como ja
vimos anteriormente, o enunciado ndo é neutro e essa suposta “neutralidade” em livros
didaticos também circunscreve um sujeito socio-historicamente situado que dialoga com
determinados padrdes. Nao propiciar textos de circulacdo social e atividades que dialoguem
com o contexto do aluno é uma forma de dialogar sobre outras instancias, e inevitavelmente
gera responsividades: serdo elas inclusivas ou excludentes? O processo de analise que
empreenderemos de acordo com o circulo de Bakhtin se d& de forma a estabelecer um
dialogismo com o corpus. Compreendé-lo de forma responsiva e a fim de engendrar novas
respostas, segundo Voldshinov:

Comprender un enunciado ajeno significa orientarse respecto de él,
encontrarle un lugar apropiado en un contexto correspondiente. Por
encima de cada palabra de un enunciado que vamos comprendiendo
formamos una especie de estratos formados con nuestras propias palabras
de respuesta. /...] Toda comprension es dialdgica. La comprension se
contrapone al enunciado como una réplica se contrapone a otra en un
dialogo. La comprension busca para la palabra del hablante una
contrapalabra?®. (VOLOSHINOV, 2009, p. 164)

Para nos aproximarmos dos enunciados, buscaremos compreender as relacdes
dialogicas possiveis, sejam elas com o papel de “embasar o dito, polemizar com ele,
pressupor informacgdes ja conhecidas pelo interlocutor, demarcar coexisténcia, friccao,
colisdo, confrontacdo, adesdo etc.” (FREITAS; SELLES, 2021). Além disso, selecionamos
alguns conceitos de estudos de Maingueneau (1997, 2004, 2008, 2013), da analise do
discurso de base enunciativa que dialoga, entre outros, com o pensamento de Michel
Foucault e de Oswald Ducrot, além do préprio Circulo de Bakhtin. Por ser um autor que tem
uma proposta sistematizada, algumas de suas no¢des contribuem para nos aproximarmos dos
sentidos possiveis dos enunciados analisados.

Ao abordar o estudo da lingua considerando a enunciacdo, Maingueneau propde uma
semantica global para tratar o discurso e é esse um dos caminhos que tracaremos para dar

conta de especificidades em nossas analises. Maingueneau (2008) entende que a nocdo de

% Compreender um enunciado alheio significa se orientar a respeito dele, encontrar para ele um lugar
apropriado em um contexto correspondente. Por cima de cada palavra de um enunciado que vamos
compreendendo formamos uma espécie de camadas formadas por nossas proprias palavras de resposta [...]
Toda compreensao é dialdgica. A compreensao se contrapde ao enunciado como uma resposta se contrapde a
outra em um diélogo. A compreensdo busca para a palavra do falante uma contrapalavra.
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discurso é passivel de diferentes acepg¢Bes. Para construir o seu préprio conceito, busca a
definicdo foucaultiana que abrange regras anénimas, contexto temporal, geografico e social.
Entende a inscricdo historica junto ao funcionamento discursivo, caracteristica que afasta o
estudo, como o autor diz, de “certa vulgata estruturalista” (MAINGUENEAU, 2008, p.17),
e 0 aproxima do circulo bakhtiniano.

Para a analise em questdo, se utilizara o termo “discurso” de acordo com a acepgao
de Maingueneau (2008, p.19) — “um sistema de regras que define a especificidade de uma
enuncia¢do” —, pois sua circunscricdo historica é de valor inextricavel ao interesse da
presente pesquisa, que pretende constante didlogo com estudos socioldgicos e historicos. O
conceito de formacdo discursiva, reelaborado a partir de estudos foucaultianos, representa
um conjunto de enunciados determinados que se relacionam entre si e que da origem ao que
entende por discurso (MAINGUENEAU, 2008), e que estd de acordo com o dialogismo
bakhtiniano, nosso principal conceito.

Como proposto por Maingueneau (2013) a partir da obra de Culioli, adotaremos o
uso dos termos “enunciador” e “coenunciador”. O autor, assim como outros analistas do
discurso, problematiza o uso de destinatario e interlocutor devido a interatividade
constitutiva do discurso que, de acordo com Bakhtin (2018), € um dos elementos do
dialogismo. O termo “coenunciador”, diferentemente de “destinatario”, coloca o outro como
agente ativo na pratica da enunciacao, assim, segundo Freitas (2010, p.91):

Se 0 enunciado s6 adquire sentido na enunciacao, é fundamental para a sua
analise considerar os participantes da interacdo. Isso quer dizer que
nenhum enunciado estd pronto e existe fora da comunicacdo entre o
“emissor” e o “receptor”. Na verdade, esses papéis tradicionais de sujeito
ativo e passivo na transmissdao de uma mensagem ndo existem para
Bakhtin, pois a enunciagdo é sempre dialdgica e supde a participacdo ativa
de todos os envolvidos no ato comunicativo. Para manifestar a ideia de que
ambos desempenham papéis ativos na interacdo, alguns analistas do
discurso de linha enunciativa, como Maingueneau (1997; 2002) preferem
utilizar os termos enunciador e co-enunciador, construidos por Culioli
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004).

E importante ressaltar que nem sempre o destinatéario (co-enunciador) de
um enunciado coincide com o sujeito empirico que o responde. Segundo
Bakhtin (2003), quando ha essa coincidéncia pessoal, na verdade, um sé
sujeito esta desempenhando dois papéis. Para diferenciar esses dois planos,
Maingueneau (2002) opta pelos termos coenunciador modelo (ou ideal) e
co-enunciador efetivo (ou empirico). Ao construir um enunciado, o
enunciador antecipa a resposta do destinatario (co-enunciador modelo) e,
dialogicamente, faz suas escolhas. Dessa forma, o enderecamento do
enunciado é essencial na sua constituicao.
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O plano privilegiado nas andlises esta relacionado ao étos, considerado como
fendmeno em que “por meio da enunciagdo, revela-se a personalidade do enunciador”
(MAINGUENEAU, 2013). Utilizaremos esse conceito principalmente para entender como
se constroem as imagens discursivas que caracterizam o enunciador-livro didatico
(enunciador-LD) (NOVAES, 2014). E ele quem traz os comandos das atividades e as formas
de realiza-las construindo, assim, uma relacéo dialdgica explicita com coenunciador-alune.
Os sentidos possiveis dessa interacdo estdo vinculados a formacao cidada des alunes, pois:

O poder de persuaséo de um discurso consiste em parte a levar o leitor a se
identificar com a movimentacdo de um corpo investido de valores
socialmente identificados. A qualidade do étos remete, com efeito, a
imagem desse “fiador” que, por meio de sua fala, confere a si proprio uma
identidade compativel com o mundo que ele devera construir em seu
enunciado. (MAINGUENEAU, 2013, p. 108.)

O conceito de étos maingueneauniano estabelece um dialogismo de adesdao com
Voléshinov (2009) quando este discorre sobre a relacdo dialogica desde a perspectiva da
palavra:

En cuanto la palabra, aparece precisamente como producto de las
interrelaciones del hablante y el oyente. Toda palabra expresa a “una
persona’ en su relacion con la “otra”. En la palabra me doy forma a mi
mismo desde el punto de vista de mi colectividad. La palabra es el puente
construido entre el yo y el otro. Si un extremo del puente esta apoyado en
mi, el otro se apoya en mi interlocutor. La palabra es el territorio comun
compartido por el hablante y su interlocutor®®. (VOLOSHINOV, 2009, p.
137)

Ao afirmar que “na palavra me dou forma”, entendemos que, a partir da enunciacao,
0 enunciador se circunscreve socio-historicamente. E uma imagem discursiva que se vincula
justamente aos discursos nos quais o enunciado faz ponte. Obviamente por se tratar de uma
relacdo dialdgica, é necessario o outro para que possamos chegar a esse territério comum.
Retomaremos frequentemente a metafora da ponte, como “pontes de dialogo”, para evocar
as relacdes discursivas e 0 espaco em comum entre elas.

Passaremos agora a nocdo de incorporacdo dos sujeitos (Maingueneau, 2013),
enguanto o étos é a construcdo da imagem do enunciador pelo seu proprio enunciado desde
uma visao do outro, a incorporacao estabelecera relagdes do enunciador com o enunciado do

outro. Sua ocorréncia se da por meio de trés registros mencionados por Maingueneau (2013).

% Em relagdo a palabra, aparece precisamente como produto das interrelagdes do falante e do ouvinte. Toda
palavra expressa “uma pessoa” em sua relagdo com a “outra”. Na palabra me dou forma desde o ponto de vista
de minha coletividade. A palavra é a ponte construida entre o0 eu e 0 outro. Se um extremo da ponte estd apoiado
em mim, o outro se apoia no meu interlocutor. A palavra é o territorio comum compartilhado pelo falante e o
seu interlocutor.
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O primeiro, que seria a corporalidade, esta conferida a figura do enunciador: da corpo a ele
textualmente em virtude de seus enunciados. O que permite o segundo registro: a
incorporacao de esquemas “que definem para um dado sujeito, pela forma de habita-lo,
uma forma especifica de se inscrever no mundo” (MAINGUENEAU, 2013, p. 109). Por
altimo, a incorporacgdo dos coenunciadores adeptos ao discurso, que se da quando os
efeitos anteriores sdo construidos na insercdo do coenunciador na enunciagdo
(MAINGUENEAU, 2013).

Maingueneau (2008, p.94) ao tratar a no¢ao de “incorporagdo” cita Bourdieu para
estabelecer que a pratica da linguagem esta ligada a constituicdo social. Assim, todo o
mecanismo que expde coenunciador-alune a encarna¢do dos enunciados do enunciador-LD
e dos textos selecionados dialogam com os sentidos des estudantes sobre a as tematicas em
questdo, podem incidir sobre seus enunciados. Por conseguinte, podem estabelecer
diferentes dialogismos que, dependendo de como sdo tratados os temas, podem criar
realidades de inclus&o ou excluséo.

Atividades que jogam com a nocdo de incorporagdo transferem o enunciado do
enunciador-LD para coenunciador-alune. Quer dizer, coenunciador-alune é convidade a
tomar o enunciado do outro como seu para responder a questdes conforme o esperado. Nesse
processo, elu se torna, por aquele momento, enunciador do dito do outro. Sendo assim, 0
designaremos “‘enunciador-temporario”.

A questdo do étos nos textos dos livros didaticos analisados ganha destaque quando
este é legitimado pelo discurso direto (DD). Sobre o discurso relatado (DR), e mais
especificamente o DD, Mainguencau define: “Ai reside toda a ambiguidade do
distanciamento: o locutor citado aparece, a0 mesmo tempo, como o0 ndo-eu, em relacdo ao
qual o locutor se delimita, e como a ‘autoridade’ que protege a asser¢do.” (1997, p.86). Esse
distanciamento cria um tom de legitimidade facilmente naturalizavel. E necessario buscar
entender como sua presenca constitui simulacdes de verdades através da autoridade:

O que ¢ afinal “autoridade” em matéria de discussao, sendo 0 nome de um
ausente? Se a autoridade invocada estivesse presente, expor-se-ia a
discussdo, anulando-se como tal. O valor de autoridade ligado a toda
enunciagdo (“¢ verdade porque eu digo”) é geralmente insuficiente e cada
formac&o discursiva deve apelar & autoridade pertinente considerando sua
posicao. (MAINGUENEAU, 1997, p.86)

A insercdo do DD por um enunciador pode vir a partir da vontade de trazer o dizer
do outro de forma fidedigna ao seu enunciado, porém, assim como o discurso indireto (DI),

¢ “uma espécie de teatralizacdo de uma enunciacdo anterior” (MAINGUENEAU, 1997,
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p.85). Freitas e Souza (2018, p. 41-42) entendem, desde a perspectiva do circulo bakhtiniano,

a autoridade mencionada como a manifestagédo da voz da hierarquia:

O enunciado é poderosamente influenciado pela organizagdo hierarquica
da comunicacdo que, por sua vez, tem suas formas determinadas pelas
relagdes de producdo e pela formacdo politico-social. [...] Portanto, a
percepcao autoritaria da palavra alheia, seu nivel de seguranca ideoldgica
e de dogmatismo explicam também o recurso ao discurso direto, com a
retomada do dito pela hierarquia[...].

Outro ponto importante é a diferenciacdo entre o enunciador e o autor. Ambos ndo
devem confundir-se, ainda que em determinados contextos se fundam, como vimos na
andlise do texto do padre José Eduardo no capitulo 1. A diferenciacdo estd em que o
enunciador existe na materialidade, pois € uma pessoa do discurso presente do enunciado.
Um enunciador pode sequer existir empiricamente; inclusive, um mesmo texto pode ter
varios enunciadores diferentes. J& um autor requer uma identificacdo social existente, é um
sujeito empirico. No texto analisado onde temos o padre ocupando ambos 0s espagos,
observamos suas elucubragdes que misturam a posi¢édo de enunciador e do sujeito empirico.
No entanto, o enunciador do texto Retrato Colorido, remete a um grupo de jovens estudantes
do Colégio Pedro Il. Ainda que possa haver um autor empirico, quando analisamos, € a voz
do coletivo Retrato Colorido que ouvimos.

A importancia dessa diferenciacdo se deve, principalmente, para as analises do
Discurso Direto Simulado (DDS). Essa categoria foi observada na préatica das analises dos
discursos relatados das colecOes didaticas aprovadas pelo PNLD 2012 em pesquisa anterior
(NOVAES, 2014) e contribuiu de forma relevante para os artificios que se mostraram
recorrentes. Acontece que nos DDS ndo ha um enunciador empirico e, a0 mesmo tempo, ha
o efeito de linguagem que cria a falsa percepcdo de que ele exista. Agora observamos que
ndo s6 o enunciador empirico pode ser requisitado, mas também todo um grupo social.

Voltando ao exemplo do texto “Meninos de Saia”, o enunciador utiliza o recurso das
aspas para trazer a voz de um suposto enunciador: “mais um golpe na maldita
heteronormatividade”. Segundo Sant’anna (2000), o uso das aspas no discurso relatado tem
funcéo de retomar a palavra do outro e, por meio desse efeito de autoridade, fazer-se respeitar
pela sociedade (SANT’ANNA, 2000, p.159). Podemos entender que a retomada do outro
funciona como uma modalizacdo autonimica. Para conseguir esse efeito, 0 uso das aspas cria
uma lacuna a ser preenchida pelo coenunciador. No caso do exemplo em questéo, vemos o
uso do termo “heteronormatividade” e podemos inferir que socialmente ndo é um termo

comum ao repertério de um padre, pois pertence ao ambito da militancia e dos estudos do
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género e da sexualidade, e ai vemos o grupo social ao qual o enunciador pretende

ironicamente retomar.

2.2 Estudos de géneros: € assim que se denomina

Para dar conta das marcas dos enunciados que envolvem questbes de géneros e
sexualidades recorreremos a estudos dessa area, o primeiro deles € A Dominag&o Masculina
de Bourdieu (2011). Por exemplo, para compreender a aversao presente nos enunciados do
padre (ver figura 8) é necessario localiza-lo em sua posic¢ao social, ou seja, nomear a que
discursos encontra afinidades. Ao mostrar-se avesso as questdes de género, seus enunciados
estdo necessariamente em dialogismo de adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) com uma
determinada vis@o de mundo. Ao analisar a sociedade cabila, Bourdieu (2011) expbe a
dominacdo masculina que se da por meio de violéncias fisicas e simbolicas que giram ao
redor de uma visdo arbitraria que incide sobre os corpos um conceito binario e auto
justificavel. O androcentrismo é apresentado por Bourdieu (2011) como uma problematica
visdo de mundo que pde o homem privilegiadamente no centro da sociedade, permeando o
modo de o sujeito agir no mundo. Bourdieu (2011) apresenta uma reelaboracdo de um estudo
anterior, que complementa e amplifica suas ideias (SAYAO, 2003), além de se posicionar
perante criticas feministas sobre determinados conceitos e formulacdes propostas.
Entendemos as criticas a esse estudo devido ao risco de naturalizacdo que o conceito de
habitus carrega em si. Bourdieu defende que

As paixdes do habitus dominado (do ponto de vista do género, da etnia, da
cultura ou da lingua), relacdo social somatizada, lei social convertida em
lei incorporada, ndo sdo das que se podem sustar com um simples esforco
de vontade, alicercado em uma tomada de consciéncia libertadora. Se é
totalmente ilusério crer que a violéncia simbdlica pode ser vencida apenas
com as armas da consciéncia e da vontade, é porque os efeitos e as
condigdes de sua eficicia estdo duradouramente inscritas no mais intimo
dos corpos sob a forma de predisposicGes (aptidBes, inclinagoes).
(BOUEDIEU, 2011, p.51)

O que seria uma confrontacdo com movimentos feministas que buscam por meio de
insercBes sociais modificar o meio. Porém, ndo consideramos o conceito de habitus de
Bourdieu (2011) pois, para nos, ndo responde ao dialogismo que engloba a conquista de
direitos como enunciados que evidenciam as brechas na estrutura da dominagdo. Ainda que
concordemos com a existéncia discursiva da estrutura de dominacéo que envolve a vitima,
ndo como responsavel, mas como parte do funcionamento da maquinaria de poder. As teorias

da estrutura da dominagdo masculina e da histéria das mulheres, que abordaremos mais
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adiante, entram em confronto porque essa ultima comprova por meio da historia que a
categoria das mulheres nem sempre aderiram a essa estrutura, ou seja, que as mulheres néo
sdo vitimas que contribuem com a dominacao e que sua resisténcia esta no fato de também
serem sujeitos da historia (SAYAO, 2003). Para nds, desde a perspectiva dialogica, 0s
enunciados de ambas as teorias encontram espaco para explicar os fenémenos relativos a
géneros e sexualidades nos discursos atuais, ainda que nos afastemos do conceito de habitus
por se aproximar de um certo determinismo, nos interessam outras categorias de analise para
nomear redes de dominacdo que séo foco da presente pesquisa, como a violéncia simbdlica,

0 que nos leva a aderir ao seguinte enunciado de Bourdieu:

E sem dlvida, plenamente compreensivel que, para evitar ratificar o real
aparentando registra-lo cientificamente, possamos ver-nos levados a deixar
passar em siléncio os efeitos mais visivelmente negativos da dominacéo e
da exploragdo: quer quando, por um cuidado de reabilitagcdo, ou por medo
de dar armas ao racismo, que inscreve exatamente as diferencas culturais
na natureza dos dominados e que autoriza a “culpar as vitimas”, pdem-se
entre parénteses as condi¢des de existéncia de que elas sdo produto, ou se
toma partido, mais ou menos consciente, de falar em “cultura popular” ou,
a proposito dos negros dos Estados Unidos, em “cultura da pobreza”; quer
guando, como no caso de algumas feministas atuais, se prefere deixar de
lado a analise da submissdo, por medo de que, ao admitir a participacdo
das mulheres na rela¢do de dominacéo, ndo se leve a transferir dos homens
para as mulheres a carga de responsabilidade. (BOURDIEU, 2011, p.136)

Por ser uma pesquisa na area da andlise discursiva, que considera o sujeito socio-
historicamente situado e os seus enunciados como elos na complexa cadeia discursiva
(BAKHTIN, 2018), nosso foco se centra nas pontes de enunciados possiveis. Portanto,
estudo que propde categorias de analise que, no ambito discursivo, podem contribuir para
dissipar ferramentas de dominacéo é bem-vindo.

A violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2011, p.45) explicita as diversas a¢fes sociais
que trabalham em prol da subordinacdo. Para nos, a importancia da sua presenca em nossa
analise se da desde uma perspectiva bakhtiniana em que enunciados estabelecem relacGes
dialogicas de diversas formas, sendo os enunciados dentro da concep¢do de violéncia
simbdlica aqueles que retomam discursos que contribuem para a manutencdo da dominacao.
Sobre a dominacdo masculina, entendemos como um olhar apurado sobre as relacdes
binarias baseadas na diferenca bioldgica que permeiam um imaginario social. Bourdieu
(2011, p.24) entende que as diferencas bioldgicas sdo “uma construgdo social que encontra
seu principio nos principios de divisao da razdo androcéntrica”. Sendo assim, para nomear
as posigdes que se encontram discursivamente em prol da dominacgdo, adotaremos o termo

“androcentrismo”.
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Estabelecidas as categorias que contribuem para analisar as pontes dialdgicas,
partiremos para os estudos que nos ddo um panorama das relagdes de géneros e sexualidades
que se apresentam em nosso contexto social. Embora nos Gltimos 100 anos, especialmente
ap6s o movimento da Ecole des Annales, na Franca, predominado uma epistemologia da
historia que enfoca estruturas de longa duracéo e ndo a crénica politica personalista de cunho
positivista, durante muitos séculos assistimos ao apagamento de grupos socialmente
minorizados na historiografia. Estamos falando da auséncia da mulher, das criancgas, do
homem comum, dos homens diferentes do padrdo de virilidade hegemonico e das identidades
sexuais fora do padrdo binario feminino e masculino. Por exemplo, por mais que o final dos
anos 60 seja um marco do feminismo, 0 movimento da Nova Historia fez ampliar a producédo
historiogréafica a respeito desses grupos socialmente minorizados. Retomamos, entéo, alguns
estudos sobre histdria das mulheres e sobre diversidade sexual com um olhar de acordo com
os estudos de linguagens do circulo de Bakhtin para observar a movimentagédo discursiva
que envolvem as questdes de género e sexualidade. Cabe destacar que ainda que o
atravessamento de raca e etnia possam aparecer em algum momento, esses estudos trazem a
predominancia da historia das mulheres brancas cis género. S&o eles: a colecdo Historia da
Vida Privada, organizada por Duby e Ariés (1978), a Histdria Social da Crianca e da
familia, de Ariés (1982), Historia das Mulheres, de Scott (1992), Historia das mulheres no
Ocidente, de Perrot (1998), Minha histéria das mulheres, Perrot (2007), Histéria das
Mulheres no Brasil, de Del Priori (1997), A emergéncia da pesquisa da Histdria
das Mulheres e RelacGes de Género, de Soihet e Pedro (2007), Arena de combate: género
e direitos na imprensa diaria, de Garzoni (2012) Nova Historia das Mulheres no Brasil, de
Pedro (2013), Entre o mundo da casa e o espago publico: um plebiscito sobre a educacéo
da mulher (Rio de Janeiro, 1906), de Rizzini e Schueler (2018), e ainda Homoerotismo na
Antiguidade Classica, Azevedo e Frohwein, (2014), Gays y Lesbianas — Vida y Cultura, de
Robert Aldrich (2009), A Transformacao da Intimidade — Sexualidade, Amor e Erotismo nas
Sociedades Modernas, de Giddens (1993).

Esses estudos nos dizem que dar voz a grupos por muito tempo silenciados acontece
porgue o eco dos gritos calados sempre esteve presente na histéria da humanidade e hoje
podemos reconstitui-la desde outros pontos de vista. Assim, por mais que haja discursos
androcéntricos e enunciados de violéncia simbdlica circulando por diversos sujeitos sécio-
historicamente situados, a resisténcia também sempre esteve ali e € isso que vemos quando
resgatamos, em estudos historicos, a presenca das minorias na histdria. Aries (1978), ao

retomar a infancia do século XII ao XX, nos mostra que muitas das inequidades direcionadas
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a esse grupo minorizado hoje tem raizes histéricas e que as politicas sociais atuais, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, trabalham para que essa realidade seja modificada.
Cabe pensar que se hoje temos outro olhar sobre a infancia é porque o circulo de dominagéo
vem ha muito tempo sendo rompido, caso contrario, mudan¢as ndo ocorreriam, isso quer
dizer que ao mesmo tempo que as Violéncias simbdlicas existem, existem
concomitantemente dialogismos de confrontacdo que, mais cedo ou mais tarde, geram
rupturas.

Scott (1992) deixa evidente que o crescimento de estudos sobre a historia das
mulheres € um movimento, e o faz com o sentido de localizar sécio-historicamente seus
enunciadores e seu carater politico. A autora ressalta que a emergéncia do feminismo no
final dos anos 60 propiciou o surgimento do movimento de historia das mulheres que
ocorreu, aponta especificamente nos Estados Unidos, devido a politicas conquistadas que
propiciaram uma grande adesdo das mulheres no &mbito académico. Scott expde um ponto
importante de tensdo que demonstra as rupturas do androcentrismo pelo fato de que

A historia das mulheres passou menos tempo documentando a vitimizacao
das mulheres e mais tempo afirmando a distingdo da “cultura das
mulheres”, criando assim uma tradicdo histérica a que as feministas
poderiam apelar, como exemplos de atividade das mulheres, para provar
sua capacidade de fazer histéria. (SCOTT, 1992, p.83)

O desenvolvimento da historia das mulheres levou a uma problematizacdo do
binarismo sexual, por considerar que ha diferencas para alem das categorias de homem e
mulher, fez emergir o género como categoria de analise, considerando que ele:

[...] pluralizou a categoria das “mulheres” e produziu um conjunto
brilhante de historias e de identidades coletivas; mas também esbarrou em
um conjunto aparentemente intratavel de problemas que se seguiram ao
reconhecimento das diferencas entre as mulheres. Se ha tantas diferencas
de classe, raca, etnia e sexualidade, o que constitui 0 campo comum em
que as feministas podem organizar uma acao coletiva coerente? Qual é o
elo conceitual para a histéria das mulheres ou para os cursos de estudos das
mulheres, entre 0 que parece ser uma proliferacdo infinita de diferentes
histérias (de mulheres)? (Os dois problemas estdo ligados: sera que hd uma
identidade comum para as mulheres e sera que ha uma histéria delas que
possamos escrever?) (SCOTT, 1992, p. 88-89)

Esses questionamentos sobre o género continuam seu desenvolvimento em diversos
estudos e militancias. De fato, é uma categoria fundamental para se encontrar as rupturas
nos padrbes androcéntricos por abarcar sentidos que mostram a realidade muito além da
tentativa de imposicdo do binarismo sexual. A principio, é a definicdo de género definida
por Scott a referéncia que predomina nas pesquisas sobre as histdrias das mulheres, mais

adiante veremos o desenvolvimento dessa categoria por Butler.
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Sobre a histéria das mulheres, destacamos duas obras de Perrot (1998, 2007),
Historia das Mulheres no Ocidente (1998), que é uma cole¢do de cinco volumes abordando
a presenca da mulher atravessando seculos de cronologia histérica, e Minha Histéria das
Mulheres (2007), resultado de um programa de radio em que Michelle Perrot apresentava 0s
resultados de seus estudos sobre 0 assunto. A0 mesmo tempo que a presenca na academia
reivindica o espaco da mulher na historia, ha a circulacdo social desse movimento que incide
diretamente no contexto da populacdo em geral a fim de mostrar outra forma de ver a
historia. S8o essas as atividades politicas que rompem com enunciados de violéncias
simbdlicas ao dar as mulheres novas formas de se significar. Nesse mesmo caminho, temos
a obra de Del Priori (1997) que retne diverses historiadories e que retoma a histéria das
mulheres desde o Brasil colonial até os dias de hoje de forma a proporcionar novas
responsividades sobre o assunto. Trazendo a questdo do género, Soihet e Pedro (2007)
afirmam que

Queremos refletir sobre a historicidade de nossas categorias de analise, e,
ao mesmo tempo, mostrar que ja ndo se trata de reparar uma exclusdo. O
que precisamos é buscar formas mais eficientes de fornecer legitimidade
ao que temos feito, ou seja, a constituicdo de um novo campo de estudos,
intitulado "Historia das Mulheres e das RelacBes de Género”. (SOIHET;
PEDRO, 2007, p.282)

Vemos que os estudos vao evoluindo de tal forma que ndo encontramos relagdes de
sentidos que guiam para uma necessidade de reivindicar seu lugar na Histdria escrita pelos
homens. A Historia sim se entrelaca e ndo é possivel uma histéria do homem sem as
mulheres e os demais minorizados, no entanto, esse espaco de tensdo se da no movimento
para construir 0 espaco que pertence as mulheres e aos outros grupos antes silenciados. Essa
ideia de legitimidade rompe com o androcentrismo por combater diretamente enunciados
que diminuem as pesquisas das mulheres e ai esta o incobmodo do conservadorismo da
dominacdo, principalmente com a amplitude dos estudos de géneros. Esse incémodo é
refletido na dificuldade dos estudos de Histdria absorverem os estudos da Historia das
mulheres, segundo as pesquisadoras:

A fertilidade dos dias atuais contrasta, entretanto, com a trajetéria dificil
que a categoria de analise ‘género’ enfrentou no campo historiografico.
Nas ciéncias humanas, a disciplina Historia é certamente a que mais
tardiamente apropriou-se dessa categoria, assim como da prépria inclusao
de ‘mulher’ ou de ‘mulheres’ como categoria analitica na pesquisa
historica. A trajetéria, costumeiramente ‘cautelosa’, dessa disciplina, e o
dominio do campo por determinadas perspectivas de abordagem,
retardaram significativamente o avanco das discussdes. Grande parte desse
retardo se deveu ao carater universal atribuido ao sujeito da historia,
representado pela categoria ‘homem’. Acreditava-se que, ao falar dos
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homens, as mulheres estariam sendo, igualmente, contempladas, o que ndo
correspondia & realidade. Mas, também, ndo eram todos os homens que
estavam representados nesse termo: via de regra, era 0 homem branco
ocidental. Tal se devia & modalidade de historia que se praticava, herdeira
do Huminismo. Genericamente conhecida como positivista, centrava o seu
interesse na historia politica e no dominio publico, e predominou no século
XIX e inicios do XX. Esta privilegiava fontes administrativas,
diploméaticas e militares, nas quais as mulheres pouco apareciam.
(SOIHET; PERO, 2007, p. 284)

Vemos que a ruptura androcéntrica se da desde um dialogismo de friccdo (FREITAS;
SELLES, 2021) que transforma a concepgdo do que é a Historia. A naturalizacdo do sujeito
da histéria como homem e que isso bastaria para a inclusdo de todos é desmascarada porque
esse sujeito deixa de pertencer as narrativas historicas em que aparecem grupos minorizados
e seu disfarce de neutralidade cai e o que resta € um “homem branco ocidental”, apenas uma
parte da Historia, que é muito mais ampla e complexa.

As historiadoras mostram que ndo havia espaco para as discussdes sobre as mulheres
e 0 género nos discursos do inicio do marxismo. Os historiadores, defensores do sujeito da
histéria, “acreditavam” que essa questdo “se resolveria com o fim da contradicdo principal:
a instauracdo da sociedade sem classes. N&o se justificava, portanto, uma atencéo especial
do/a historiador/a para a questdo feminina” (SOIHET; PEDRO, 2007, p.284). Uma
importante critica a esse posicionamento pode ser vista na obra de Virgilio Pifiera (2000). O
autor cubano, por ser homossexual, entendeu logo que naquele contexto, a disputa de classes
era a oposicdo de dois lados da mesma moeda do homem branco ocidental e retratou isso
com a metéfora da guerra dos chocolates, no capitulo La Causa da obra La Carne de René
de 1952. Tratava-se de uma disputa que tinha como centro o chocolate: um lado queria a
proibicdo do uso do chocolate pelo povo, enquanto o outro defendia o direito do povo a
consumir chocolate. Entretanto, havia uma contradicdo e, ao percebé-la, René, um jovem de
17 anos ouvindo pela primeira vez do seu pai sobre a causa, ndo entende por que o lado que
era contra, consumia o chocolate:

— ¢Es que el jefe tomaba chocolate? —exclam6 René con asombro.

— jCo6mo puedes ser tan ingenuo! Claro que hacia uso del chocolate, y en
gué cantidad. Sabian él y sus secuaces que esta bebida es altamente
estimulante, para no olvidar que si al pueblo se prohibia su disfrute era
precisamente porgue de tomarla a la par, el pueblo y el gobierno, habria
debilitado politicamente a este Ultimo. No olvides que el jefe y sus secuaces
aspiraban, mediante las bondades secretas del chocolate, a la dominacion
mundial.

— Padre —lo interrumpi6 René—, ahora me doy cuenta, nunca te he visto
tomar chocolate. En cuanto a mi, no sé qué gusto tiene.

— Sigues siendo un ingenuo. Asi que nos rebajariamos a tomar chocolate.
¢ Tan simples nos crees como para vernos con una taza de chocolate en la
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mano? Lo que defendemos es la causa del chocolate?’. (PINERA, 2000,

p.21)
O espanto de René ao perceber que os que proibem chocolate o consomem, enquanto

os que lutam pela distribuicdo do chocolate o evitam, permite o sentido de hipocrisia, e por
esse caminho, é possivel estabelecermos uma relagdo dialdgica pela ironia entre a metéfora
do chocolate e a luta pela igualdade de classes que ignora os grupos minorizados: 0 homem
sujeito da histdria que luta pela igualdade de classe nega a igualdade entre os seus pares.

Com o avango dos estudos, apareceram as diferencas no movimento das mulheres, o
que leva a conclusdo de que a categoria “mulher” ndo poderia ser homogénea, €, portanto,
demandou outros olhares, segundo Soihet e Pedro (2007, p.287:

Mulheres negras, indias, mesticas, pobres, trabalhadoras, muitas delas
feministas, reivindicaram uma ‘diferen¢a’ — dentro da diferenga. Ou seja,
a categoria ‘mulher’, que constituia uma identidade diferenciada da de
‘homem’, ndo era suficiente para explica-las. Elas ndo consideravam que
as reivindicagdes as incluiam. N&o consideravam, como fez Betty Friedan,
na Mistica feminina, que o trabalho fora do lar, a carreira, seria uma
‘libertagdo’. Essas mulheres havia muito trabalhavam dentro e fora do lar.
O trabalho fora do lar era, para elas, apenas uma fadiga a mais. Além disso,
argumentavam, o trabalho ‘mal remunerado’, que muitas mulheres brancas
de camadas médias reivindicavam como forma de satisfacdo pessoal,
poderia ser o0 emprego que faltava para seus filhos, maridos e pais.

A historia das mulheres contribui para entender as tensdes que envolvem as questdes
de género e inclusive demonstram que elas deflagram as fissuras no circulo da dominagéo
masculina. Todas as instituicdes, de alguma forma, permitem performatividades de género
que escapam do androcentrismo e o fato de uma luta ndo possuir homogeneidade como
mostrado por Soihet e Pedro (2007), ¢ uma prova disso. Essa constatacdo nos leva a caminhar
para um sentido possivel de que o androcentrismo seria uma artificialidade constituida pela
linguagem como uma forma de dominagdo que o tempo todo permite subversdes de suas
premissas. Por isso que a tentativa de romper com a familia patriarcal, como o exemplo que

mostra reivindicacdes a partir dessa estrutura, como a solugéo para o androcentrismo néo é

27 _ Ent&o quer dizer que o chefe tomava chocolate? — exclamou René com assombro.

— Como vocé pode ser tdo ingénuo? Claro que fazia uso do chocolate e muito. Ele e os seus capangas sabiam
que essa bebida é altamente estimulante, para ndo esquecer de que proibiam o consumo dessa bebida pelo povo
justamente porque ao toma-la, o povo debilitaria politicamente o governo. N&o esqueca que o chefe e seus
capangas aspiravam, mediante as vantagens secretas do chocolate, a dominagdo mundial.

— Pai — René o interrompe —, agora que me dei conta, nunca te vi tomando chocolate. E eu ndo sei nem que
gosto tem.

— Mas vocé é mesmo um ingénuo. Nos rebaixariamos se tomassemos chocolate. Vocé acha que somos tdo
ordinarios a ponto de segurar uma xicara de chocolate? O que defendemos é a causa do chocolate. (PINERA,
2000, p.21)
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suficiente, uma vez que ele esta presente em todas as instancias e se articula de diferentes
maneiras por meio da linguagem.

A tese de Garzoni (2012), faz um recorte da imprensa do inicio do século XX com o
foco nas questdes de género, por ser uma sociedade que recentemente havia mudado de
regime politico de Império para RepUblica, 0 espa¢o para mudancas se ampliou nesse
momento por meio de discursos de ressignificacdo social. As tensdes observadas por meio
de enunciados na imprensa sdo testemunhos das mudancas em relagdo as performatividades
de género na sociedade. Destacamos o relato sobre Selda Potocka, uma escritora dedicada a
publicar, em sua coluna de jornal, respostas de cartas de leitoras que pediam conselhos sobre
pele e cabelos e que associava a beleza a um atributo moral. Ao mesmo tempo que poderia
ser uma “vitima” que contribuia com o androcentrismo ao enunciar violéncias simbolicas
sobre o comportamento da mulher em seu livro de 1915 que reunia uma compilacao dessas
respostas, rompia com o padrao por ter uma profissao de destaque na sociedade e formar sua
familia com um homem divorciado (GARZONI, 2012). Esse exemplo deixa evidente a
caracteristica discursiva da dominacao e como a contextualizagéo historica, politica e social
trazem nuances fundamentais para enxergar as rupturas e mudancas. Nos dias atuais um
relacionamento heteronormativo dentro do contexto do divorcio ndo necessariamente
signifique uma ruptura em relacdo ao género, mas nos tempos de Selda Potocka as relagdes

de sentido produziam outras perspectivas. Segundo Rizzini e Schueler (2018, p.143)

As expressdes da masculinidade e da feminilidade sdo historicamente
construidas e referem-se aos simbolos culturalmente disponiveis em uma
dada organizacdo social, as normas expressas em suas doutrinas e
instituicbes, a subjetividade e as relacbes de poder estabelecidas nesse
contexto.

Voltando alguns anos antes da ascensdo de Selda Potocka, em 1906 o jornal O Paiz
organizou um plesbicito sobre como deveria ser a educacdo da mulher. Era um contexto em
gue aumentava a alfabetizacdo das mulheres e se colocou o questionamento sobre que
trabalho ela poderia exercer “sem decair” (RIZZINI; SCHUELER, 2018). O plesbicito do
jornal pode ser comparado ao que € hoje as redes sociais, porém um pouco mais lento. De
qualquer forma, assim como nas redes, surgiram diversos enunciados, provavelmente de
homens e mulheres (ainda que ndo se pudesse ter garantia da fidedignidade identitaria),
contra e a favor com argumentos que variavam entre que o melhor era a mulher ficar em
casa, uma lista de profissdes que seriam aceitaveis, até a necessidade de a mulher romper

com a dependéncia do homem (marido, pai) por ser uma condi¢do analoga a escravidao
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(RI1ZZINI; SCHUELER, 2018). Mais de cem anos depois, vemos as mulheres ocupando as
mais diversas profissdes, independentes, conquistando diversos espagos, vivendo suas
sexualidades, escrevendo suas historias. Ao mesmo tempo, as vozes que “prefeririam que
elas estivessem em casa” ainda fazem um burburinho que transborda em violéncias
simbdlicas, como a diferenca salarial, e fisicas, desde as violéncias domésticas até 0s
feminicidios, o que nos diz que ainda precisamos de muitas discussdes, de muitos enunciados
que rompam com o androcentrismo e permitam a eclosdo da diversidade que nos é
constitutiva em prol de uma sociedade igualitéria.

Hoje, um dos grandes medos que atingem o conservadorismo relacionado a formacéo
familiar € o das sexualidades fora do padréo heteronormativo, por mais que elas tenham sido
sempre presentes em nosso meio. O livro Gays y Lesbianas Vida y Cultura: un Legado
Universal, organizado por Robert Aldrich (2008) retoma varios momentos da historia da
humanidade que revelam diferentes formas de se viver os géneros e as sexualidades, em que
a relacéo entre pessoas do mesmo género sempre esteve presente e vista de diferentes formas
em diferentes culturas. Ja em Homoerotismo na Antiguidade Classica (AZEVEDO;
FROHEWIN, 2014), vemos o objetivo de “traduzir experiéncias erdticas das sociedades
antigas de modo que elas sejam compreensiveis para homem moderno.” (AZEVEDO;
FROHEWIN, 2014, p.9), por mais que as relacdes sejam de ordem distintas devido a
diferenca que ha entre as culturas, o que se observa é que havia relacbes homoeroticas. A
existéncia desse tipo de estudo € uma acdo discursiva que leva a inclusdo dos grupos
excluidos na nossa sociedade atual, ao dialogar com essas existéncias do passado, gera
responsividades que retomam nossas proprias vivéncias em relacéo as sexualidades. Nao é
a toa que uma preocupacdo do estudo é “que palavra usar para designar um rol de préticas e
representacdes ligadas ao amor/sexo entre dois homens ou duas mulheres na Roma antiga
ou nas cidades gregas?” (AZEVEDO; FROHEWIN, 2014, p.9), justamente porque é um
tema que entra num territdrio discursivo em que os sentidos efervescem.

Para pensar melhor sobre isso, abordamos o queer, termo em inglés, que em
determinado momento a partir do sentido de “estranho”, “esquisito” foi empregado dentro
de uma violéncia simbolica androcéntrica para exercer poder sobre corpos que ndo se
encaixam no modelo heteronormativo, com valor semelhante a “veado/viado” do portugués.

Ela surgiu de

uma alianca (&s vezes incdmoda) de teorias feministas, pds-estruturalistas
e psicanaliticas que fecundavam e orientavam a investigacéo que ja vinha
se fazendo sobre a categoria do sujeito. A expressao “queer” constitui uma
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apropriacdo radical de um termo que tinha sido usado para ofender e
insultar e seu radicalismo reside, pelo menos em parte, na sua resisténcia a
definicdo — por assim dizer — fécil. (SALIH, 2012, p. 19)

Por essa linha, a referéncia em estudos queer, Judith Butler (2003), problematiza as
formas como séo dadas as questdes de géneros e sexualidades de forma a enxerga-las como
produgdes sociais a partir da linguagem. Ambos, sexo e género, sdo construidos
discursivamente, o que quer dizer que até o sexo biolégico é uma construcdo social, pois €
um olhar que significa o0 sexo para determinar suas producgdes de sentidos na sociedade,
assim

O género ndo deve ser meramente concebido como a inscri¢éo cultural de
significado num sexo previamente dado (uma concepcéo juridica); tem de
designar também o aparato mesmo de producdo mediante o qual 0s
préprios sexos sdo estabelecidos. Resulta dai que o género néo esta para a
cultura como 0 sexo para a natureza; ele também €é o meio
discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um $exo natural” é
produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura. (BUTLER,
2013, p.25)

Podemos entender a partir de Butler (2003) que o género binario a partir da
heterossexualidade é, na verdade, uma fantasia, isso porque 0s géneros e sexualidades sdo
performatividades individuais; portanto, as identidades séo fluidas, de forma que estdo

sempre abertas a ressignificacdes e recontextualiza¢des. Ela explica que

No lugar de uma identificacdo original a servir como causa determinante,
a identidade de género pode ser reconcebida como uma historia
pessoal/cultural de significados recebidos, sujeitos a um conjunto de
praticas imitativas que se referem lateralmente a outras imitacdes e que,
em conjunto, constroem a ilusdo de um eu de género primario e interno
marcado pelo género, ou parodiam 0 mecanismo dessa construcao.
(BUTLER, 2003, p.197)

A heteronormatividade compulsoria, que se estabelece por meio de violéncias
simbolicas, é responsavel por sustentar a ilusdo de que ha uma normatividade relacionada
aos géneros e as sexualidades. Portanto, Butler (2003) salienta que € importante diferenciar
“performatividade” de “expressdo”, isso porque a expressao poderia trazer sentido de um
padrdo de género a ser retratado, e aqui vemos o afastamento do que seria “identidade”. N&do
é possivel haver uma identidade de género porque o género néo é real, assim como para o
Circulo de Bakhtin a lingua ndo é um sistema alheio ao sujeito. Tanto o género, quanto a
lingua sdo sdcio-historicamente situados. Entendemos, portanto, que a performatividade de
género tem caracteristica discursiva. O carater performativo do género revela a maquinaria

de poder por tras do binarismo que nada mais é do que uma fic¢ao sustentada pela linguagem,
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com a aderéncia do coletivo e envolta de vigilancia e puni¢do que podemos entender como
0 conceito de matriz heterossexual (BUTLER, 2003). Ainda assim, segundo Butler (2003,
p. 169) “o poder da linguagem de atuar sobre 0s corpos € tanto causa da opressdo sexual
como caminho para ir além dela.”.

Foucault (2011) traca a mudanca de o Estado exercer o seu poder partindo da tortura
a prisdo. Ainda que o abandono da tortura permita sentidos de evolucdo no tratamento da
populacdo, o que se coloca em Foucault (2011) é que houve uma mudanca na forma de
exercer poder de maneira que essa tivesse maior eficacia. Essa mudanca esta na docilizacéo
dos corpos, na disciplina que compdem uma mecénica do poder. Ao dar exemplos de
hospitais, prises e colégios militares Foucault (2011) compara a disposic¢ao espacial como
estrutura para o exercicio da vigilancia. 1sso ocorre pelas divisbes que revelam uma
hierarquia piramidal em que os que vigiam também sdo vigiados:

O que permite ao poder disciplinar ser absolutamente indiscreto, pois esta
em toda parte e sempre alerta, pois em principio ndo deixa nenhuma parte
as escuras e controla continuamente os mesmos que estdo encarregados de
controlar; e absolutamente “discreto”, pois funciona permanentemente e
em grande parte em siléncio. A disciplina faz “funcionar” um poder
relacional que se autossustenta por seus proprios mecanismos e substitui o
brilho das manifestacBes pelo jogo ininterrupto de olhares calculados.
Gracas as técnicas de vigilancia, a “fisica” do poder, o dominio sobre 0
corpo, se efetuam segundo as leis da Gtica e da mecénica, segundo um jogo
de espagos, de linhas, de telas, de feixes, de graus, e sem recurso, pelo
menos em principio, ao excesso, a forca, a violéncia. Poder que é em
aparéncia ainda menos ‘“corporal” por ser mais sabiamente “fisico”.
(FOUCAULT, 2011, p. 170-171)

Essa maquinaria do poder funciona de forma a se dispensar um soberano que dite as
regras. Segundo Foucault (2011), “H4a uma maquinaria que assegura a dissimetria, o
desequilibrio, a diferenca. Pouco importa, consequentemente, quem exerce o poder. Um
individuo qualquer, quase tomado ao acaso, pode fazer funcionar a maquina [...]”
(FOUCAULT, 2011, p. 191-192). Néo € de se estranhar que uma sociedade absorvida por
essa maquinaria eleja representantes improvaveis devido a sua (in)capacidade de governar,
mas gue saiba, no entanto, infiltrar-se na maquinaria do poder. Dentro dessa perspectiva, a
ficcdo da heteronormatividade é um vigia que determina quais performatividades de corpos
sdo aceitas e quais ndo. A eclosdo de performatividades LGBTQIA+ nas mais diversas
instituicGes é uma fenda no panoptismo (quando o dominado ndo enxerga seu dominador e

se cré vigiado o tempo todo?®), justamente porque para que funcione, é necessério que essas

28 Foucault (2011) constréi os seus sentidos sobre o panoptismo de acordo com o modelo do pandptico de
Bentham do século XIX que consiste em uma estrutura prisional em que no centro hd uma torre e em volta
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formas de existir ndo aparecam, porque assim se mantém em uma cela afastada, sem uma
organizacéo social que mine as hierarquias de poder.

Na presente pesquisa, € a instituicdo da educacgéo escolar que temos o foco. A escola
é um espaco marcado pela disciplina, segundo Foucault (2011, p.133):

O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte
do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades,
nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formacdo de uma relagéo
que N0 mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais Util,
e inversamente. Forma-se entdo uma politica das coercBes que sdo um
trabalho sobre o corpo, uma manipulacéo calculada de seus elementos, de
seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma
“anatomia politica”, que é também igualmente uma “mecénica do poder”,
esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, ndao simplesmente para que fagam o0 que se quer, mas para que
operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que
se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos “doceis”.

Por essa perspectiva, podemos entender que a escola ndo pode ser um espago neutro.
A mecéanica do poder incide tanto sobre os corpos de alunes quanto da comunidade escolar
por meio das disciplinas que trabalham pela docilizacdo dos corpos e os faz uteis ao poder
do Estado. E dessa forma, politicas em prol de valorizar as potencialidades dos corpos podem
ser combatidas pelo absurdo da insubmissdo a anatomia politica. Uma educacao em prol da
formacéo cidada ndo condiz com corpos doceis e € por isso que a educacdo publica, quando
se volta para o publico, se torna alvo de ataques. Uma forma de romper com a anatomia

politica é colocar a vista a diversidade de corpos possiveis, porém de

Diferengas, distingdes, desigualdade... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acdo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
gue nela entravam distintos dos outros, 0s que ela ndo tinha acesso. Ela
dividiu também, internamente, os que la estavam, através de multiplos
mecanismos de classificacdo, ordenamento, hierarquizacéo. A escola que
nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comecou por separar
adultos de criangas, catolicos e protestantes. Ela também se fez diferente
para 0s ricos e para 0s pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das
meninas. (LOURO, 2011, p.61)

Com essa introdu¢do ao capitulo “A construgdo escolar das diferencas”, Louro
(2011) oferece um panorama de afinidade com a mecénica do poder foucaultiana em relacdo

ao tratamento dado aos corpos no ambiente escolar. Ao terminar com a separacao entre

dela um circulo de diversas celas em que o prese ndo consegue saber se 0 seu vigia presente na torre o esta
vigiando, a0 mesmo tempo que ndo consegue ter nenhum tipo de contato com os prisioneires das celas ao lado
e devido & iluminacdo que incide de forma a que se sinta vigiade o tempo todo.
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meninos e meninas, possibilita o sentido de que a questdo de géneros e sexualidades é uma
violéncia simbdlica algoz da anatomia politica. A escola produz um espago que, por meio
da disciplina, tende a moldar os corpos, porém “Evidentemente, 0s sujeitos ndo séo passivos
receptores de imposigdes externas. Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas
aprendizagens — reagem, respondem, recusam ou as assumem inteiramente” (LOURO, 2011,
p.65). Temos aqui as relacBes dialdgicas que abarcam a anatomia politica do espaco escolar
e é por meio dela que observamos as possibilidades de rupturas pelas performatividades
discursivo-somaticas dos sujeitos.

Ao afirmar a urgéncia em se questionar o que ¢ tido como “natural”, Louro (2011)
oferece uma marreta para romper as paredes do panoptico, enxergar todes que estdo a volta
e se libertar da vigilia continua. O que ¢é “natural” relativo as questdes de géneros e
sexualidades €, de fato, como visto em Butler (2003), uma ficgdo. Porém, uma ficcéo

convincente para muitos e entendendo que 0s

[...] curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processo de avaliagdo sdo, seguramente, loci das
diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas
distingBes e, a0 mesmo tempo, seus produtores. E indispensavel questionar
ndo apenas o gue ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos
nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente € preciso,
também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo,
aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”). Temos que estar
atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o
sexismo, 0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e
institui. (LOURO, 2011, p.68 grifos nossos)

E exatamente de acordo com o exposto por Louro (2011) que a presente pesquisa se
propde. Por meio das discussdes tedricas aqui expostas, pretendemos analisar nosso corpus
a fim de questionar, pér em evidéncia, convidar a enunciados responsivos e principalmente
dialogar em confrontacdo com as violéncias simbolicas que alimentam a maquinaria do
poder androcéntrico de nossa sociedade em prol de um espaco escolar cada vez mais
inclusivo e de um ensino publico de qualidade. Por mais que a sociedade tenha se modificado
e com muito mais forca a partir dos movimentos que trouxeram a discussao para o ambito
académico, a dominacdo masculina continua exercendo uma forte presenca social e ela se
mantém por meio dos enunciados que perpassam todas as instituicdes sociais. Por isso a
invencdo da “ideologia de género” por parte de grupos conservadores, 0s neofascistas, € tdo
forte e convincente na sociedade atual, pois a mudanca em carater discursivo evidencia
fortemente as violéncias simbolicas e as faz perder forca. A simbologia precisa do

silenciamento e da omiss&o para exercer sua fungdo no imaginario social, uma vez desvelada
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a presenca da diversidade como constitutiva do nosso meio, a falsidade de um modelo Unico

se revela.
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3. ANALISE DO CORPUS INDOCIL

Neste capitulo serdo apresentadas as analises dos materiais didaticos de linguas
adicionais utilizados pelos departamentos de francés, inglés e espanhol (nessa ordem) do
Colégio Pedro Il no momento de realizagéo desta pesquisa (2018-2021).

Cabe ressaltar que no Colégio Pedro Il ha a oferta das trés linguas adicionais,
havendo a possibilidade de escolha em alguns casos. Nos anos finais do ensino fundamental
sdo duas linguas adicionais obrigatorias: a lingua inglesa e o alune podera escolher
(dependendo do nimero de vagas) entre a espanhola ou a francesa. No ensino médio, ha a
oferta de uma lingua adicional obrigatoria, de acordo com vagas na turma, € ha a
possibilidade de escolha entre espanhol, francés ou inglés?.

Assim, embora as trés linguas sejam oferecidas desde o0 6° ano do ensino fundamental
e a intencdo origina fosse analisar todos os materiais disponiveis, em funcdo do contexto da
pandemia de o COVID-19 ter limitado 0 acesso aos materiais, acreditamos que o melhor
caminho seria o recorte que continuasse os estudos anteriores (NOVAES, 2014), o que
propiciou um olhar comparativo, centrado e qualitativo sobre os livros destinados ao ensino
médio.

Na nossa analise, consideramos tanto o enunciador-livro didatico (enunciador-LD)
quanto possiveis outros enunciadores presentes em enunciados concretos a partir de textos
tirados do mundo social. Sobre os Gltimos, € importante considerar as épocas de producéo,
pois ainda que os materiais didaticos sejam usados ao momento atual, os textos podem
refletir diferentes épocas, lugares, contextos e, dentro da perspectiva bakhtiniana,
concebemos o sujeito sdcio-historicamente situado; nesse caso, 0 momento de enunciacao
em que os textos foram produzidos e o(s) momento(s) de enunciacdo em que sdo lidos.
Assim, nosso trabalho sera o de dar visibilidade aos enunciados do livro em pleno didlogo

com discursos diversos que constroem as realidades da sociedade brasileira hoje. Para seguir

29 Mesmo apds a chamada Reforma do Ensino Médio, Lei 13.405/2017 (BRASIL, 2017), que impds a lingua
inglesa como obrigatoria, a escola manteve essa pratica.



98

com o estudo anterior (NOVAES, 2014), analisamos as unidades que tinham como tema a
familia ou 0s que mais se aproximavam a ele, ja que é uma tematica que costuma aparecer
nos LD de linguas adicionais. Acreditamos que o foco nas unidades que se aproximam das
relacfes familiares seja mais proficuo para os objetivos que propomos, uma vez que é o
espaco do LD que a disputa dentro dos temas de géneros e sexualidades se fazem mais

evidentes.

3.1 FAMILIAS, GENEROS E SEXUALIDADES EM ADOSPHERE

O seguinte material a ser analisado sera o livro Adosphere 4, adotado por meio de
votacdo pelo Departamento de Francés para alunes do ensino médio que estudaram francés
no ensino fundamental do Colégio Pedro I1. A obra é usada ao longo dos dois primeiros anos
desse nivel educativo.

Adosphére 4 é um livro de autoria e publicacdo francesas, tendo como autoras
Fabienne Gallon, professora de francés para estrangeiros e autora de materiais didaticos para
ensino de francés, e Catherine Macquart-Martin, promotora de diversidade e igualdade
cultural para equipes executivas na empresa Théléme International®®. O livro é indicado para
estudantes adolescentes do nivel B1 do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas ! e como preparatério para o Diploma de Estudos em Lingua Francesa (DELF®?).
Publicado pela editora Hachette Francais Langue Etrangére, analisaremos a edicéo de 2012,
que inclui livro do estudante (LE), caderno de exercicios (CE) e manual do professor (MP),
todos do mesmo ano. E um material para curso de linguas, o tnico livro adotado no Colégio
Pedro Il que ndo tem foco em estudantes de escolas publicas brasileiras. Convém lembrar
que a lingua francesa nunca foi contemplada pelo PNLD.

Como indicado anteriormente, a obra é composta por LE, CE e MP, diferentemente
dos livros brasileiros distribuidos pelo PNLD, que possuem somente LE e MP. Cabe
salientar que o Adosphere 4 é destinado a venda no mercado livreiro, enquanto os aprovados

pelo PNLD séo custeados pelo Estado e, portanto, gratuitos para alunes.

30 Informag@es obtidas por meio de buscas na rede social Linked-in em 21 jul. 2021.

3 Trata-se de um padréo criado pelo Conselho da Europa para descrever a proficiéncia em um idioma. E
dividido em trés categorias de “A” a “C”, cada uma com dois niveis. O Bl seria considerado como nivel
intermedidrio.

2.0 DELF é um diploma oficial do Ministério da Educagéo Nacional francés que funciona como pardmetro
para comprovar a proficiéncia em lingua francesa de estrangeiros.
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O LE ¢ composto por oito unidades, intituladas “modulos”. H4 uma unidade O e
outras sete, cada uma destas sete divididas pelo que o livro chama de “ligdes”: algumas com
atividades sobre um texto, uma dedicada ao DELF e a ultima com a proposta de um projeto.
As unidades séo intituladas: Découvre d’autres Stratégies; Choisis ton programme!;
Comprends ta famille!; Exprime tes talents!; Plonge-toi dans la lecture!; Prépare ton
avenir!; Imagine le monde de demain!; Més matiéres en frangais!. A Unica que aborda o
tema da familia e, portanto, sera analisada, € a segunda, intitulada Comprends ta famille!, ou
seja, “Entenda sua familia”.

Segundo o MP, a proposta tedrico-metodoldgica da obra visaria a entrar no universo
dos adolescentes (sic.) através de seis esferas de sua vida privada e social (MACQUART-
MARTIN; GALLON, 2012). Cada unidade representaria uma dessas esferas, que s@o
televisdo, relacdes interpessoais, artes, leitura, futuro pessoal e vida futura. Nas escolhas
metodoldgicas, o livro ressalta o trabalho com a compreensé@o e com a producéo oral para a
interacdo, assim como a compreensdo e a producgéo escrita por meio de um viés ladico, para
motivar o estudante a sua aprendizagem. Diz que ha diversas situacfes em que o estudante
seria estimulado a usar sua imaginacao e experiéncias pessoais e afirma propor uma abertura
ao mundo francofono de maneira transversal com todas as licdes apresentando reflexé@o
intercultural. Segundo o MP, a obra também prop&e igualmente uma variedade de textos
auténticos, iniciacdo a leitura de textos literarios e aproximacgdo com outras disciplinas no
sétimo “modulo” (unidade). Por fim, o livro ¢é classificado como um dispositivo de avaliacdo
completo pelo somatério das atividades propostas e a parte dedicada ao DELF. A colecdo
teria 0 Quadro Comum Europeu de Referéncia das Linguas como parametro e o objetivo de
reforcar as competéncias aprendidas até entdo, além de apresentar o nivel B1. E esperado
que cada nivel some entre 50h e 60h de curso.

Por ser um livro didatico de curso de linguas, identificamos um padrdo que faz parte
do género discursivo: o enunciador-LD se dirige a professora/professor sem usar o vocativo
e comeca com o verbo no imperativo, no sentido de ordenar suas acdes, 0 que conduz a uma
abordagem que ignora a autonomia para o trabalho da professora/professor e faz do
enunciador-LD a voz de maior representatividade para o ensino da lingua (FREITAS, 2010).
Isso contribui para reforcar ainda mais o efeito de autoritarismo sobre o contetdo que o livro
traz. No MP, o enunciador-LD indica todas as atividades a serem feitas pela
professora/professor e a seguir, com o titulo “corrigé”, expde as respostas esperadas para as
questbes do LE. O enunciador-MP indica praticamente passo a passo como devem ser

realizadas as atividades de forma que, inclusive uma pessoa sem formagédo, mas com algum
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conhecimento da lingua, poderia realizar essa tarefa (FREITAS, 2010). Sobre objetivos de
aprendizagem das atividades ou informacdes relevantes a base tedrico-metodoldgica
escolhida para contribuir com o trabalho da professora/professor, ndo ha mencdo. No
entanto, Fantinato (2018), ao trazer um breve panorama sobre a historia dos livros didaticos
de francés no Colégio Pedro |1, aborda a atual escolha pedagdgica do Adosphére 4:

Atualmente, no século presente, a politica do ensino de Francés, lingua
estrangeira, [FLE] supervisiona na Franca, as producdes dos
conhecimentos e metodologias que sdo usadas para o ensino do Francés no
mundo todo, e se insere nas normas pedagdgicas ditadas pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as linguas (QECRL) em que se
priorizam quatro competéncias de aprendizagem: compreensdo oral e
escrita, producdo oral e escrita. O ensino de Francés no Colégio Pedro Il
faz sua introdugdo na modernidade inspirando-se de uma certa forma
nessas atuais normas pedagégicas. Em 2006, o colégio assinou uma
parceria com o Consulado da Franga no Rio de Janeiro e com a Alianca
Francesa para oferecer aos alunos o Diploma de estudos da lingua francesa
(DELF). A pedagogia do ensino de Francés procura adequar-se as novas
diretrizes e os livros didaticos recentemente selecionados, publicados pelas
trés grandes editoras francesas de FLE, Clé international, Didier e
Hachette, seguem os critérios de preparacdo ao referido diploma,
adaptados, sempre que possivel, a uma Perspectiva Acional.
(FANTINATO, 2018, p.47)

Sendo assim, o Departamento de Francés opta pelo ensino das quatro competéncias
(audicdo, fala, escrita e leitura) de acordo com parametros franceses para o ensino da lingua
em outros paises, em um contexto de parceria para a obtencao de um diploma oficial francés,
a partir de um material de editora desse pais e de acordo com o enfoque Acional, mais
conhecido no Brasil como enfoque por tarefas. Segundo Fantinato (2018), essa metodologia
segue uma perspectiva em que o uso da lingua se daria no contexto de realizar alguma acéo
a fim de se chegar a uma finalidade vinculada a um problema proposto: “Essa metodologia
se propBe a tornar a sala de aula um espaco social real de trabalho pedagdgico ja que nédo
considera mais as simulacOes ficticias de dialogos” (FANTINATO, 2018). No entanto,
Fantinato afirma que devido ao contexto da sala de aula, nem sempre é possivel aplicar o
método. A professora ainda tece uma critica de que a atual parceria para a obtencdo do DELF
exige que o material a ser utilizado na escola atenda as demandas dessa orientacdo
metodoldgica especifica, o que leva o departamento a escolher materiais como o Adosphére
4.

Ao concluir que “0 seculo XXI estd apenas comecando e o ensino de Francés no
Colégio Pedro Il se propde constantemente a abrir-se as novas tendéncias e experiéncias

pedagogicas que surgirdo no futuro”, retoma-se a trajetéria do ensino da lingua francesa que
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nasceu junto a fundagéo do Colégio Pedro II, em 1837, e que durante esses quase dois séculos
sofreu diversas mudancas, com uma grande variedade de métodos, muitos deles elaborados
pelos proprios professores catedraticos petrosecundenses servindo de modelo para todo o
pais (FANTINATO, 2018). Ainda que hoje o departamento tenha um acordo que inclui a
Alianca Francesa, esta foi inaugurada no Brasil apenas na segunda metade do século XIX,
quando j& existia a catedra de francés no Colégio Pedro Il desde a primeira metade desse
século, nesse momento, segundo Dezerto (2013), “o Colégio Pedro Il [...] inscreve o francés
na histéria da educacdo brasileira produzida pelo Estado, em ambito nacional”. A lingua
francesa representa um forte exemplo de resisténcia da educacédo publica de qualidade que o
Colégio Pedro Il oferece. Por mais que diversas politicas de contencdo da educacédo publica
reduzissem drasticamente a presenca dessa lingua nas escolas brasileiras, sua presenca
permanece forte e atuante em prol da formagéo des alunes.

Para concluir a apresentacdo da obra, partiremos para uma breve analise da pagina

de abertura da unidade®?:

33 Para facilitar a leitura da andlise, em alguns momentos traremos tradugdes nossas dos textos presentes no
livro.
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Figura 16 - Adosphére 4 - (2012) p. 23

CONTRAT D'APPRENTISSAGE
Dans ce madule, te vas approndre a
aer i tions famitale

_ ) Observe lillustration et dis 3
ce que tu vois.

= Ecoute. Qu'est-ce que tu entends ? Est-ce que la famille c’est ,
important pour toi ? Pourquoi ?
©

viegidon 23

O niimero “2” no canto superior a direita identifica o segundo “moédulo” (unidade)
do livro. Ao lado, temos o titulo da unidade*, “Comprends ta famille!”, destacada em fundo

amarelo e com uma exclamacéo ao final, presente em todos os titulos das unidades. Abaixo

3 Sera mantida a designagdo “unidade” para fins de padronizagdo com os demais livros analisados nesta tese.
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do numero 2, podemos encontrar 0s objetivos da unidade. Abaixo do titulo, ha a reproducéo
de uma foto antiga de mulher branca, identificada como a avo. Abaixo dela segue uma linha,
como efeito que remete a uma arvore genealdgica, levando a uma foto de duas criancas
brancas de cabelos claros. A linha continua para a reproducgdo da palavra “pais” em que as
letras se encontram reproduzidas em imagem de cubos de alfabeto de brinquedo. A linha da
suposta arvore genealogica passa pela palavra em francés “frere” (irmdo) e termina na
imagem de dois ursinhos nas cores rosa e azul. Ainda na parte inferior préximo aos ursinhos,
hd a reproducdo da imagem de uma foto tipo polaroid na qual podemos identificar
provavelmente um homem, uma mulher, uma adolescente e duas criangas, um menino e uma
menina, talvez. Todos brancos. A foto acompanha o titulo “no6s todos”. Ao lado dessa foto,
no canto superior, a reproducdo de um desenho de uma casa e, abaixo dela, a reproducéo das
personagens “os irmaos Dalton”, da série Lucky Luke, quadrilha de irmaos trapalhdes que
cometiam crimes, do cartunista belga Morris. Nota-se, nessa pagina de abertura, uma série
de auséncias: de negres, de arabes, de familias ndo heteronormativas ou com outras
formacdes possiveis.

O titulo “Entenda sua familia!”® traz uma ambiguidade, que podemos analisar como
uma aproximacao a temas que podem incluir conflitos e diferencas familiares, devido ao uso
do verbo “entender” no imperativo de ordem, enunciado pelo enunciador-LD em um lugar
hierarquico superior. O subentendido (VOLOCHINOV, 2019) é o de que coenunciador-
alune ndo entende sua familia — e deve entendé-la —ao mesmo tempo que abre caminho para
que enunciador-LD apresente a sua concepc¢do do que é familia. Por mais que o titulo traga
0 possessivo de segunda pessoa “tua” para se aproximar a coenunciador-alune, uma vez que,
em francés, comumente nos livros didaticos, o “tu” ¢ utilizado para se dirigir a jovens e dessa
forma pode gerar sentidos de aproximacao aos enunciadores e coenunciadores enquanto o
“vous”, utilizado nas versdes para adultes, pode trazer ideia de afastamento, formalidade, o
que podemos ver ao aproximar o olhar é a tradicional unidade de materiais didaticos de
lingua estrangeira apés a criacdo de métodos estruturalistas em meados do século XX, com
os elementos linguisticos ligados a um contexto ou situacdo (RICHARDS; RODGERS,
2003), trazendo a arvore genealogica para um modelo de familia heteronormativa, branca e
de classe média. Assim, quando vemos o objetivo de “falar das relagdes familiares” unido
as imagens gréaficas, podemos inferir que provavelmente havera um destaque para o

vocabulario relativo as relagdes familiares. No mesmo caminho, os objetivos seguintes

% Tradugdes nossas de termos, titulos e enunciados aparecerdo sempre que necessario para a compreensio da
analise.
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seguem para um foco comunicativista da lingua, que também tem foco no contexto ou
situacdo, mas afastando-se de uma reflexd@o linguistico-discursiva. Ja o “para” sugere que
aprendizagens anteriores serdo ferramentas para o trabalho com géneros discursivos ou
textuais, porém ndo esta evidente que eles estardo no foco, pois podem também aparecer
como pretexto para a pratica comunicativista.

Buscando o MP, confirmamos pontos levantados anteriormente:



Figura 17 - Adosphére 4 - (2012) MP p.37

Objectifs du module

Apprendrea...

« parler des relations familiales

- exprimer une restriction

«exprimer une conséquence

« exprimer des sentiments et des sensations
« exprimer l'intensité

Pour...

« rédiger un contrat pour améliorer tes relations
familiales

» faire un portrait étonnant

«raconter une histoire de tamille

Grammaire

«les pronoms relatifs qui / que / qu,

cequi/ ceque/qu’

«les interrogatifs gui est-ce qui / qui est-ceque /
quest-ce qui / qu'est-ce que

+les adverbes d'intensité

«les doubles pronoms compléments

“isisazan

p. 23-36

Lexique
«|a fratrie
- les relations interpersonnelles

Phonétique
Les semi-consonnes [yl et [w]

Culture
Les fratries de fiction et les fratries réelles

Projet
Ecrire et jouer une piéce de théatre

Quverture

Inviter les éléves a ouvrir leur manuel p, 23 eta
observer la page. Les laisser réagir librement.
Puis, faire lire le titre du module.

o Faire lire la consigne de |'exercice et demander
aux éléves, par deux ou trois, de chercher le
plus de mots possible 4 partir de l'llustration
Ils peuvent, comme ils le savent déja, se référer
au lexigue thématique p. 121-122 et au contrat
d’apprentissage

Corrige :

De bas en hout et de gauche & drolte  des chaussons

de bébé, une guirlande « parents =,

un cadre bley, une fille et un gargon / une sceur et
un frére qul tlennent un cadre, |2 photo Polaroid
d'une famille, un arbee généalogique avec « frére »
et « grand-mére », [a photo de la grand-mére, une
maison dessinée (par un enfant), les fréres Dalton

105

O MP, em preto e branco, ndo traz as imagens da pagina de abertura do LE, mas

reproduz os textos de objetivos e acrescenta gramatica, léxico, fonética, cultura e projeto.

Os trés primeiros elementos aliados aos objetivos confirmam o foco comunicativista da

lingua. A parte de “cultura” apresenta uma tematica, mas nao esta explicito o trabalho que

sera realizado. A Ultima parte é o projeto, escrita e apresentacdo de uma peca teatral. A
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principio ndo ha uma conexao de como esse género dialogara com as propostas trabalhadas
durante a unidade.

Selecionamos sete eixos para analise. Sd8o temas que pGem em evidéncia a
problematizacdo das familias, géneros e sexualidades apresentados pelo enunciador-LD.
Esperamos que o que foi observado contribua para a compreensdo de como o LD em questéo
cria pontes para didlogos a partir da forma como aborda tais tematicas.

3.1.1 Binarismo

Entendemos o termo “binarismo” a partir da perspectiva dos estudos Queer, que
problematiza o “carater imutavel” do sexo como exclusivamente feminino ou masculino
desde uma construcéo discursiva constituida ao longo da Historia (BUTLER, 2015, p.23).
Observamos exemplos no LD que podemos entender como reafirmacdo do modelo binario
que discursivamente perpetua as diferencas bioldgicas como determinantes de sexo e de
género ligado ao tema da familia.

Logo na pagina de abertura jA podemos identificar um dialogismo de adeséo
(FREITAS; SELLES, 2021) com o binarismo por meio da associacao da arvore genealdgica,
a imagem de duas criangas, um menino e uma menina, e 0s ursinhos nas cores azul e rosa.
A éarvore genealogica se aproxima da ideia de pedigree, ou seja, o foco na raca e no
cruzamento genético, e esta na esfera da visdo bioldgica de familia, que parte justamente do
binarismo feminino e masculino como identidade dos individuos que pertencem a essa
instituicdo. As cores azul e rosa, estdo discursivamente inseridas na nossa sociedade
Ocidental hoje como as cores que definem a identidade de género, o rosa estaria relacionado
ao feminino e o azul, ao masculino, conforme demarcou a pastora e Ministra da Mulher,
Familia e Direitos Humanos do governo de extrema direita de 2018, Damares Alves (G1
BRASILIA, 2019). Por isso, as cores dos ursinhos ndo poderiam ser outras, porque é
justamente o binarismo sendo visualmente marcado. Quando associamos, entdo, a arvore e
as cores, a representacdo de um menino e uma menina, e nao dois meninos, duas meninas
ou criancas sem identificacdo marcada de género, temos ai a complementacdo de um
enunciado visual que associa a no¢do de familia diretamente com o binarismo.

Entendemos a pagina de abertura como uma forma explicita do binarismo pelo
exposto, mas ainda encontramos uma forma de binarismo, talvez, um pouco mais sutil.
Trata-se da questdo 15 da pagina 30, em que ha a reproducdo de um poema que explicita

uma relacdo heterossexual (marca de género pelos nomes e contexto) e a ilustracdo de uma
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mulher segurando uma pluma e assim se aproximando aos sentidos de antiga, tradicional, no

papel de enunciadora desse poema:

Figura 18 - Adosphére 4 - (2012) p.30

15, Lis et écoute le poéme. Signale les mots

ou tu entends [y] et [wi]. @@
Puisque c'est lui N f=
*

Puisque c'est Louis
Puisque je I'aime

Puisqu'il m'aime i A
On s'est dit « Oui » J ": A
« Oui » pour la vie.

[yil Cest lui, j'en suis sar !
[wi] Ils se sont dit « Oui ». Louis, c'est toi ?

)
1
?
'm,\yz.yw,\,\;,‘,\. S G A D S A .-‘-.a,...i.,,.w,.uwmj

A questdo tem como foco aspectos fonéticos da lingua e o texto estd presente como
um pretexto para esse objetivo. E um texto sem referéncia, o que nos leva a inferir que foi
criado para fins didaticos. 1sso que contribui para a naturalizacdo do tema, por nao ter uma
visao critica sobre ele e acabar funcionando como um exemplo “padrao” a ser vislumbrado.
E o que diz esse padrdo? Que um poema com tematica de amor e casamento direcionado a
um homem s6 pode ter como enunciador uma mulher. O binarismo estd em associar papéis
de acordo com o género: a imagem, identificada como mulher, se veste de cor de rosa, usa
brinco de flor, elementos que muitas vezes sao atribuidos discursivamente como femininos,
e vai casar-se com um homem, Louis. O fato da conjun¢ao “puisque” introduzir uma causa
Obvia, ja conhecida, amplifica o sentido de heteronormatividade compulséria, isso porque
presume que seja de conhecimento geral que é dessa forma, e ndo de outra, que uma relagédo

amorosa € estabelecida, por isso, uma construcdo na raiz da matriz heterossexual.

Vimos anteriormente que esse € um exemplo mais sutil que a unido da arvore
geneal6gica, uma menina, um menino e as cores rosa e azul para os ursinhos, porque aqui
parte de uma heteronormatividade compulsoéria e naturalizada que “exige e regula o género

como uma relagdo binaria em que o termo masculino diferencia-se do termo feminino,
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realizando-se essa diferencia¢do por meio das praticas do desejo heterossexual” (BUTLER,
2003, p.45).

O texto poderia ndo ter nenhuma imagem acompanhando, mas tem e necessariamente
marca uma relag@o heterossexual, o que cria 0 apagamento de outras possibilidades e deixa
evidente as relacfes dialégicas do padrdo de heteronormatividade. N&o identificamos

nenhuma relacdo incognita ou fora da heterossexualidade na unidade.

3.1.2 Hierarquia das relacdes familiares

A pégina de abertura da unidade realmente traz muito do que sera apresentado no
livro e voltamos a ela para abordar o tema da hierarquizacdo. A presenca da arvore
genealdgica, que tem uma localizagdo vertical das pessoas pertencentes a uma familia, abre
uma ponte de dialogo com essa questdo. Para Foucault (2011), o corpo esta ligado a relagdes
de poder e de dominacgéo. A vigilancia hierarquica exerce sobre o corpo o poder disciplinar
em uma rede de relacBes em que todos estdo a luz, ainda que silenciosamente. Se adotarmos
a perspectiva androcéntrica, a vigilancia hierarquizada se da por meio da disciplina, que pode
ser defendida como uma forma de “educagdo”, ainda que seja por meio de atitudes de
violéncia. Essa disciplinarizacdo pode ser vista como violéncia simbolica, que € um
mecanismo de manutencdo dessa maquina de docilizacdo dos corpos de acordo com o
modelo heteronormativo.

Como exemplo do exposto, destacaremos a primeira atividade da unidade que,
marcada com baldes de didlogo, apresenta a voz do enunciador-LD dirigida a coenunciador-
alune para questionar se tem irméos e irmds ou se € filhe Unique. Inclui um texto em audio
transcrito, sem titulo, apenas com um icone indicando o termo “didlogo”. Nao hé referéncias,

0 que nos faz entender que foi elaborado unicamente para a atividade em questéo.
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Figura 19- Adospheére 4 - (2012) p.24
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Cabe destacar aqui a inclusdo da forma feminina (soeurs) no comando do
enunciador-LD, o que permite o entendimento de que a forma masculina para irmaos (freres)
ndo da conta de incluir o coletivo. A imagem traz a ilustracdo de trés adolescentes, todos
brancos, sentados numa cafeteria, que apesar de ndo reproduzir fielmente, podemos, pelas
escolhas de cores e formato da logomarca, remeter a uma multinacional estadunidense
presente em muitas cidades do mundo e que tem a classe média como publico-alvo.

O texto se centra principalmente na personagem Léna, que relata conflitos com suas
irmas e pais. Aqui, o enunciador-LD soma a ideia da relacdo entre irmdos e irmas ser
predominantemente embasada na disputa. A hierarquia se faz presente quando a protagonista
afirma que os pais a punem por ser a filha mais velha, protegendo a mais nova. Normalizando
uma criacdo baseada no castigo, ela explica que ndo ird ao show com 0s amigos pois esta de
castigo por suas notas estarem baixas. A amiga sugere que ela ndo aborreca os pais e se
esforce para resolver a situacdo, ao que ela responde que ja se esforca, mas nao é suficiente
para agradar aos pais, pois nunca é parabenizada ou encorajada; ao contrario, & sempre
cobrada. Exemplifica respondendo a pergunta de qual dos dois é o mais severo, que no caso

ambos sdo: a mae exerce sua vigilancia por meio da proibi¢do, “ndo faca isso, ndo faca
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aquilo, ndo diga palavrdes”, e o pai, da repreensao “vocé ja viu como esté se vestindo? Isso
¢ hora de chegar em casa”. Por outro lado, Léna afirma que os pais de Maud sao legais e ela
concorda, mas acrescenta que hé conflitos quando ela ndo arruma suas coisas ou passa tempo
demais no computador, ou seja, quando subverte a ordem.

O modelo principal é o da protagonista Léna, uma familia heteronormativa, branca,
classe média, que tem a criagdo das filhas desde uma visdo hierarquica e que valoriza a
puni¢cdo como forma de educagdo. Os enunciados circunscrevem 0 pai € a mae com
desempenhos de papéis diferentes na aplicacdo da disciplina. Ele, a figura masculina, é
aquele responsavel por fazer valer a regra, € quem julga e aplica a puni¢do ao demandar uma
reavaliagdo comportamental desde perguntas retoricas. A mae, a figura feminina, esta na
posicao de apresentar as limitacdes ao indicar o que ndo se deve fazer. Ela apresenta as regras
e ele se certifica de seu cumprimento. O mecanismo de vigilancia segundo Foucault (2011)
estaria aqui evidenciado no movimento em que ao assumir a posi¢do daquele que exerce seu
poder disciplinar esta ao mesmo tempo validando a posi¢do androcéntrica (BOURDIEU,
2011) de estabelecer a hierarquia familiar. A mée, ao ser quem indica as limitacdes da filha,
reflete seu proprio corpo docilizado, apresenta os limites e joga sobre si 0 holofote da vigilia
respondendo como quem j& os cumpre.

Outro agente da vigilancia ¢ a representacdo da familia secundaria, da adolescente
que considera seus pais “legais”, porque, apesar disso, afirma que conflitos existem, ou seja,
ha disputa que esta diretamente associada a momentos em que ela descumpre alguma regra.
Pais severos ou ndo, os conflitos sdo limitados a desobediéncia, indisciplina, rompimento da
hierarquia. O modelo de familia pode se alinhar na forma em que todos vigiam e séo vigiados
por meio de suas atitudes disciplinares, ou seja, uma atitude de violéncia simbdlica é o
esperado para a posicdo do pai e este a executa para circunscrever-se como ocupante dela.
Dessa maneira, a obediéncia a esse pai € um mecanismo de manutencdo desse modelo que
dociliza o corpo da filha ao mesmo tempo que exige que o pai se mantenha na sua funcao
pois hd um corpo que precisa ser docilizado.

Ha representacdes familiares em outras atividades que voltam a esse modelo
hierarquizado e que coloca sobre a/o adolescente a responsabilidade de seu sucesso de
acordo com o cumprimento das normas disciplinares. Também temos atividades que, por
meio de enunciados, criam relacdes dialdgicas com violéncias simbdlicas de género, como
nas questdes 11 e 12. Elas fazem parte de uma atividade com foco na gramatica que usa DDS
como exemplos de uso. No caso, quatro enunciados sdo sobre o0 ato de falar, trés direcionados

ao género feminino e um ao masculino.
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Figura 20 - Adosphére 4 - (2012) p.29

Dans la nouvelle, quels mots remplacent
les mots soulignés ?

Ca fait trés longtemps qu'on n'est pas allés
au McDonald.

Il'y a beaucoup de choses que je voudrais lui
montrer !

tellement + adjectif / adverbe + (que...)

Elle est tellement amoureuse (quelle parle tout
le temps de lui) !

J'ai mangé tellement vite que j'ai mal au ventre.

verbe + tellement + (que...)
Elle parle tellement (que j'ai mal ¢ la téte) !

tellement de + nom + (que...)
Ily a tellement de choses a lui montrer
(que je ne sais pas si j'aurai le temps de le faire).
Remarque : si + adjectif ou adverbe
= tellement

Ca fait si longtemps que...
— >

Figura 1 - Adosphere 4 - (2012) p.29

e —

<) Compléte avec tellement ou tellementde/d".

J'ai  amis sur Facebook que je ne les
connais pas tous.

Elle parle  que je ne peux pas placer un
mot !

llest  bavard!

Elle parle  vite que je ne la comprends pas.

Na questdao 11, destacamos o enunciado “ela estd tdo apaixonada que fala dele o
tempo todo”, esse enunciado remete a um relacionamento amoroso que reforga o modelo
privilegiado até agora, mantém a heteronormatividade e, a0 mesmo tempo, pode sugerir uma
posi¢do em que 0 a personagem do género feminino ndo tem outro assunto sendo 0 homem
por quem esta apaixonada. O seguinte enunciado ja traz um tom mais pejorativo: “ela fala

tanto (que minha cabeca d61)”. De acordo com o contexto até agora, podemos entender como
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uma violéncia simbdlica que traz uma caracteristica da mulher como negativa e que tem,
como prolongamento de sentido, o seu silenciamento.

Ja na questdo 12, a letra “b” apresenta o enunciado “ela fala tanto que eu ndo consigo
dizer nada”. Por trazer o pronome no género feminino, assim como na atividade anterior,
reforca a violéncia simbolica referente ao esteredtipo de que “mulheres falam muito”. Ja a
atividade “c”, que traz o pronome masculino associado também ao ato de falar, “ele € tao
falador”, ndo utiliza complementos negativos como o efeito de “dor de cabeca”, ndo sugere
que haja impossibilidade de didlogo e por ser um adjetivo, trata como uma caracteristica
normalizada e ndo pejorativa do homem em questdo. Ou seja, quando 0 mesmo sentido é
atribuido a mulher, aparece como algo negativo, quando é atribuido ao homem, é uma
caracteristica. Temos ai uma ferramenta de manutencao do androcentrismo fortalecida pela
repeticdo. Para terminar, a letra “d” apresenta outro enunciado com o pronome no género
feminino que associa o ato de falar de forma negativa: “cla fala tdo rapido que eu ndo
entendo”. Assim sendo, ha cinco enunciados, quatro tratando a fala da mulher como negativa

e um que trata a fala do homem apenas como uma caracteristica, sem juizo de valor negativo.

3.1.3 Padrao branco-heterossexual-classe média

Louro (2011), seguindo Foucault, acredita na concepcao social dos corpos investidos
de poder. Para ela, a constituicdo da identidade, que € culturalmente marcada, esta
diretamente vinculada a atribuicdo de diferencas e essas delineiam as desigualdades,
ordenamentos, hierarquias. A diferenca é registrada nos corpos que ndo atendem ao padrao
social da nossa sociedade de homem, branco, heterossexual, classe média urbana e cristéo.
Atentas a isso, observamos que em muitos momentos o LD analisado adota esse padrdo para
as representatividades escolhidas. Entendemos essa escolha como manutencéo das redes de
poder e uma relacdo dialdgica de adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) a discursos que
circulam na sociedade sobre género e identidade.

A questdo 1 da pagina 27 tem como objetivo o trabalho com o Iéxico da lingua. Para
a proposta, apresenta a imagem de uma familia e justamente o0 modelo que atende ao padrao
privilegiado exposto por Louro (2011). O enunciador-LD, na letra “a”, requer que
coenunciador-alune complete as frases em DDS com os termos adequados equivalentes a
“primogénita(o), irma(o) do meio e cacgula”. Para tal, cria uma familia ficticia a partir de
nomes proprios, vocabuldrio e da imagem em questdo. A letra “b” associa diretamente a

imagem ao DDS, num movimento em que ela traduz o padréo adotado pelo enunciador-LD.
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Ou seja, a questdo naturaliza o seu modelo como o padréo ao associé-lo ao Iéxico de familia:

é a relacdo entre a aprendizagem de uma lingua e o0 grupo que a domina.

Figura 21 - Adosphére 4 - (2012) p.29

.

- —
SIS

Dis quelle place ils occupent dans la
fratrie : cadet(te) / benjamin(e) / ainé(e) ?

- Enzo sera toujours pour ses parents « le petit
dernierv:cestle /I’

- Clément, c'est le premier enfant de Thierry et
Aurélie: cestle /I

- Aline a un grand frére, Clément, et un petit
frére, Enzo. Clest la /I

Observe la photo.
Dis le prénom de
chacun grace

aux indices

de l'exercice a.

LanJ, cest...

Além da questdo analisada, todes personagens principais das outras propostas da
unidade sdo branques e podem se aproximar desse modelo ja que ndo tém nenhuma marca
explicita de diferenca do padrdo, aproximando-os da heteronormatividade compulsoria
(BUTLER, 2003). Ha um evidente apagamento da populacdo negra e arabe da Franca, pais
de origem do livro, o que aponta ainda com mais forca o posicionamento de exclusdo da
diferenca adotado pelo LD, diferentemente da descricdo metodoldgica que afirmava haver
“uma abertura ao mundo francéfono de maneira transversal com todas as licdes apresentando
reflexdo intercultural”. Abaixo exemplos de imagens em que a grande maioria das

personagens sdo brancas:
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Figura 22 - Adosphére 4 - (2012) p.25

Associe chaque illustration a l'un
des reproches précédents.

Maud Léna

Figura 24 - Adosphere 4 - (2012) p.28




115

Figura 25 - Adosphére 4 - (2012) p.30

Nesses silenciamentos, cada marca do padrdo social é ressaltada: comeca com o

embranquecimento das personagens, quando aparece um nao branco, ndo ocupa lugar de

destaque, aparecendo em ilustracBes de questdes aleatorias:
Figura 26- Adosphere 4 - (2012) p.29

Figura 27 - Adosphere 4 - (2012) p.31

Compléte.

Moi, je suis gourmande. J'
la nourriture. La restauration
rapide ? C'est horrible ! Je  ¢a.

. Nous resterons ensemble
toute notre vie. Nous nous

Beurk ! Cette odeur,
qu'est—ce que c'est ? Ca

e
<
i : )
Dis le contraire.
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Além disso, a falta de arabes remete também a religido, que predominantemente nos
brancos franceses, € a cristd; a classe média urbana é o foco e as constantes referéncias a
multinacionais presentes nas grandes cidades mundiais comprova essa observacdo: a
heteronormatividade compulséria somada as evidéncias anteriores contribui para colocar o
homem como o padréo, concordando com Louro (2011) por ser o padrdo que ndo se faz

necessario nomear.

3.1.4 Je t’aime, moi no plus

Passando o foco para o titulo de uma “li¢ao” da unidade que pretende abordar a
relacdo entre irmaos, observa-se que tem como titulo, numa tradugdo nossa, o “te amo, eu
também ndo”. Sdo, na verdade, dois enunciados, o ultimo descredibilizando a veracidade do
primeiro. A principio pode-se pensar em um jogo de palavras que colocaria a relagéo fraterna
em uma dualidade, o amor que se pode esperar pelo lago familiar e talvez uma suposta
rivalidade que ofusca o sentimento. Porém, a problematizacéo que encontramos nesse titulo
vai além da disputa entre irmaos, ja que estabelece uma intertextualidade com a cangéo dos
anos 60, de titulo homoénimo, de Serge Gainsbourg.

A cancdo de 1967 foi primeiramente gravada em dueto pelo autor e por Brigitte
Bardot, mas oficialmente disponibilizada em 1969 na voz dele e da modelo Jane Birkin. Foi
proibida em diversos paises e inclusive denunciada pelo vaticano (DUERDEN, 2004), pois
tem como tema uma relacdo sexual. Sdo duas vozes, uma feminina e outra masculina, a
feminina diz “eu te amo” enquanto a masculina responde “eu também nao” seguida por
metaforas de “ondas que vém e vao de encontro a ilha”, que desenhariam o ato sexual. Sob
o0 olhar que considera os estudos de género, podemos entender sua interdiscursividade com
0 que, dentro do padrdo heteronormativo androcéntrico, se espera dos papéis sexuais para
homens e mulheres. No caso, a mulher, se insere desde uma perspectiva romantica ao trazer
0 sentimento para essa unido: ao dizer “eu te amo” atribui sua participag¢ao no ato desde uma
entrega, se apresenta vulneravel ao lancar mdo de um enunciado que expde a importancia do
outro para si. JA 0 homem desmoraliza a suscetibilidade dela ao negar que seu sentimento
seja real. Essa estratégia discursiva constroi seu étos (MAINGUENEAU, 2013) como o
dominante da relacdo, € o que doma o sentimento por meio da razdo, como se possuisse a
lucidez sobre a relagdo sexual e como conduzi-la.

Entendemos a can¢do como uma violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2011) porque

sujeita a mulher a uma posicdo de subordinagcdo em relagdo ao homem, naturaliza o ato
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sexual com posicdes definidas de dominacdo desde o titulo até as metaforas que limitam o
sexo a penetracdo. Seu recorte alude a uma concepcdo androcéntrica do ato sexual, pois ao
retratar as relacfes sexuais unicamente pela penetracédo, protagoniza o falo em detrimento
da amplitude que uma relacdo sexual pode ter.

Essa ponte chega aos enunciados presentes no LD, que opta pelo padréo ocidental
androcéntrico (LOURO, 2011), com o binarismo (BUTLER, 2003), consequentemente com
o falocentrismo (BOURDIEU, 2011), mas ao mesmo tempo cria uma incoeréncia por inserir
uma musica de sexo explicito numa unidade de tom moralizante. Esse fato atesta ser um
material inadequado para o contexto educativo, estd 6bvio que ndo foi pensado para a
formacdo cidadd de alunes dos anos finais da educacdo bésica e sim para cursinhos
comerciais. Além da sexualizacéo descabida, a associagdo desse enunciado intertextual com
o0 tema das irmds e dos irmdos leva a uma visdo que entende a disputa entre eles envolvendo
corpo, género e sexualidade. As atividades apresentam hierarquizacdo e mecanismos
enunciativos que serdo ferramentas desses embates. A primeira questdo que destacamos € a

de numero 13, letra “a”.
Figura 28 - Adosphére 4 - (2012) p.26

Retrouve dans la transcription p. 24
les phrases équivalentes. Quels mots
introduisent la conséquence dans les
phrases du dialogue ?

Comme c'est la chouchoute (= cause), c'est
toujours moi qui ai tort (= conséquence).
Puisque tu es punié (= cause), tu ne peux pas
venir au concert (= conséquence).

A guestdo tem como foco apresentar os sentidos de causa e consequéncia e opta pelas
tematicas que envolvem hierarquia e puni¢cdo no ambito das relac6es familiares. A hierarquia
se da ao revés, se considerarmos a idade como um fator. No caso, a irma que detém o poder
¢ a mais nova por ser a “cagula” ou a “queridinha” e, portanto, a irma ou irmao mais velho
é culpabilizado nas disputas pela vigilancia dos pais (letra “a”, “porque ela é a cagula, eu
estou sempre errade”). Logo abaixo, a letra “b” (“porque vocé esta de castigo, ndo podera ir
ao concerto”), aparece o tema da punicéo, no caso, o impedimento de comparecer a um show
por ser punido, provavelmente pelos pais, visto que enunciados anteriores, como do texto
principal da unidade, ja trouxeram essa ponte de sentido.

J& a questdo de nimero quatro, apresenta uma relacéo positiva entre irmés:
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Figura 29 - Adosphére 4 - (2012) p.27

Remplace seulement par ne... que.

Mes parents me donnent seulement 10 euros
par mois d'argent de poche.

. Ma sceur me donne seulement de bons
conseils !

Je peux rester seulement jusqu'a 5 heures.
J'ai eu seulement 5 a mon interro de maths.
J7ai seulement dormi 6 heures cette nuit.

O namero 2 da letra “a” apresenta a afirmagdao de que a irma d& somente bons
conselhos. Mas por que a “irma” e ndo o “irmao”? A escolha pela irma conselheira, levando
em conta o contexto enunciativo que prioriza um determinado padrdo, caracteriza o género
dentro da imagem de um corpo docilizado, subserviente a(s) irma(s) e/ou irmé&o(s), num
simbolismo violento por, considerando principalmente por ser um DDS, imprimir uma ligéo

moralista de comportamento para quem ocupa tal papel. A associa¢ao a “licdo moralista”

estd pautada na repeticdo de conselhos que o LD repete na questdo anterior de numero trés.

Figura 30 - Adosphére 4 - (2012) p.27

Complete ces conseils avec les mots suivants.

colére — engage - essayer — disputer - fachés -
féliciter - gronde - réconcilier

Tu devrais éviter de te Tu ne peux pas
avec ta sceur ! de trouver une solution ?

Reste calme et ne Ton petit frére,
te mets pasen ! tu pourraisle  quand

il est gentil avec toi

Si vous étes Faites un effort
le mieux c'est de parler ! pour vous !

Ne  pas ton frére
et encourage—le, Un conseil :  —toi &
au contraire ! toujours dire la vérité !

O enunciador-LD pede que coenunciador-alune complete os conselhos com palavras
previamente dadas. Sdo oito conselhos que compreendem as letras de “a” a “h”. Alguns deles

estdo no imperativo, o que reforca o sentido de apresentar enunciados em DDS prdximos ao
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“exercer autoridade”. Comecando pela letra “a”, o conselho é o de que “vocé deve evitar
brigar com a sua irma”; seguido pela letra “b”, que questiona se “vocé ndo pode encontrar
alguma solugdo”; a letra “c” requer um controle emocional: “se acalme e nao fique com
raiva”; a letra “d” conduz a um determinado comportamento nas relagdes fraternais:
“parabenize o irmdo mais novo quando este for gentil”; a letra “e” volta a tratar do
comportamento relacionado ao controle emocional, “se estiver nervoso, o melhor ¢
conversar’; a letra “f” impele “faca um esforco para se reconciliar”; a “g, “em vez de brigar
com seu irm&o, encoraje-o”; e por ultimo, a letra “h”, “um conselho: se comprometa a dizer
sempre a verdade”.

Com isso, hd mais repeticbes de DDS com teor moral que podemos associar a
sentidos de responsabilizar, culpabilizar, ignorar contextos de coenunciador-alune por suas

€C.%% <¢
a

relagdes. Na letra evitar brigar” responsabiliza coenunciador-alune pelo conflito e traz
a ideia de que estu é capaz de fazer com que esses conflitos nao existam; a letra “b”
complementa essa responsabilidade questionando se ndo pode encontrar uma solugdo. A
letra “c” requer um dominio emocional de controle da raiva, como se fosse possivel evitar
sentir a raiva, e mais, que esse € um sentimento a ser evitado, negativo, e ndo mais uma
expressao comum ao ser humano, o que pode levar a culpa. A letra “d”, sobre parabenizar o
irmao mais novo quando este for gentil, pode levar ao sentido de que responsabilidade do
irmao mais velho de educar de forma positivista 0 seu irméo, o que esbarra no tema da
hierarquia. A letra “e” ¢ um conselho complexo, diz que o melhor a fazer quando estiver
com raiva é conversar, novamente como se a raiva fosse possivelmente controlada pela razéo
em uma conversa racional, e espera isso de um jovem adolescente ainda em
amadurecimento, no minimo, um conselho muito ruim que pode levar a maiores
desentendimentos. A letra “f’, sobre o esforco para a reconciliagdo, pode unir
responsabilidade e culpa por ignorar o contexto, se ha que fazer esforco, entende-se que pode
ter que passar por cima de sentimentos proprios, ou seja, a anulacdo do sentir de
coenunciador-alune. Em vez de brigar, encorajar o irmdo, mais um apagamento e
responsabilidade por sucesso da relagdo jogada em coenunciador-alune que traz a letra “g”.
E, por tltimo, apesar da marca que classifica o enunciado como um “conselho”, o enunciado
induz que coenunciador-alune se comprometa, ou Seja, que cumpra uma pratica de
linguagem relativa a dizer somente a verdade, o que configura uma ferramenta de dominio.

Ao comparar as atividades anteriores, podemos identificar um modelo androcéntrico
como o da intertextualidade presente no titulo, que dociliza o corpo feminino, estabelece

uma hierarquia responsavel por definir barreiras de poder entre os corpos envolvidos e impde
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a culpa e a punicdo como formas recorrentes de dominagédo dos corpos. Assim, entendemos
que os enunciados do LD caminham para a reproducgédo e para a propagacdo do modelo
heteronormativo androcéntrico, apegado as ferramentas de dominacéo e com apagamento de

outras possibilidades de vivéncia do corpo em sociedade.

3.1.5 Incorporagéo aos modelos privilegiados

Os trés registros mencionados por Maingueneau (2013) que tratam sobre a
incorporacdo fazem possivel esta analise. Os dois primeiros tratam da constituicdo do que
seria 0 étos do enunciador, ou seja, a corporalidade desse sujeito que se da por meio dos seus
enunciados, e o terceiro registro € o momento em que se da a corporalidade de coenunciador,
quando ele se insere/é inserido nos enunciados. O que ja foi observado previamente,
(NOVAES, 2014) é que o DDS promove uma inser¢cdo de coenunciador-alune nos
enunciados do enunciador-LD e, nesse processo, momentaneamente, proprie coenunciador-
alune incorpora os enunciados e, consequentemente, a visdo de mundo do enunciador-LD.
A problematica desse fendbmeno para a nossa pesquisa se da no contexto em que o
enunciador-LD se mostra em posicdo de privilegiar um modelo heteronormativo
androcéntrico e o despeja sobre coenunciador-alune, ignorando as diversas realidades que
possam existir.

A questdo que destacamos para tratar desse fendmeno mostra a incorporacdo de
enunciados em DDS de forma peculiar: sdo perguntas propostas que nao tém como objetivo
uma resposta do estudante como sujeito do seu dizer (GERALDI, 2006), e sim que se
coloque momentaneamente como enunciador daqueles enunciados para preencher lacunas
com termos gramaticais. Ao se tornar enunciador-temporario (NOVAES, 2014) desses
enunciados, também estara se posicionando de acordo com a forma pela qual o enunciador-

LD delineia 0 modelo de relacdo familiar.
Figura 31 - Adosphére 4 - (2012) p.26

Compléte les questions avec Qui est-ce
qui / que ou Qu’est-ce qui/ que.
t'énerve le plus dans tes disputes avec tes
proches ?
te gronde le plus souvent : ton pere ou ta
mere ?
ta famille ou tes amis admirent le plus
chez toi?
tu admires le plus de tous tes amis ?
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A questdo 16 da pagina 26 tem quatro interrogativas, da letra “a” a “d”. A primeira
questiona sobre “o0 que mais o irrita das brigas com seus pais”; a letra “b”, “quem briga mais
com vocé, sua mae ou seu pai?”’; a letra “c”, “O que sua familia ou amigos admiram mais
em voc€”; a letra “d” “quem vocé€ mais admira de todos seus amigos”. Apesar de haver
somente quatro enunciados, vemos as relacdes de poder, a questdo hierarquica e a violéncia
simbdlica.

A letra “a”, ao questionar o que mais irrita das brigas, as naturaliza como recorrentes;
é pelo fato de elas acontecerem com determinada frequéncia que se faz possivel definir o
que mais irrita. Essas “brigas” naturalizadas podem ser vistas como disputa de poder se
considerarmos o contexto de hierarquizacéo e violéncias simbolicas para sua manutencéo.
Essa afirmacdo se sustenta quando entendemos que enunciados determinando
comportamentos se alinham como possiveis solucdes para tais disputas. O que se desenha
aqui € um modelo de familia em que disputas sdo frequentes e que a dociliza¢do dos corpos
é a solucéo (principalmente se fizermos uma ponte com o0s enunciados da questao de numero
3 da pagina 27 sobre conselhos, como pode ser visto na figura 30. O género e a sexualidade
estdo imbricados de forma que a familia privilegiada é a heteronormativa, a légica da
obediéncia estd em seguir esse padrdo; por serem invisibilizados, os outros sao
automaticamente marginalizados.

A letra “b” reforga o padrio de familia e a0 mesmo tempo a hierarquia. E uma familia
heteronormativa porque necessariamente ha a presenga de um “pai” e de uma “mae”, a
hierarquia se apresenta quando ha a afirmacéo de que ambos brigam, ja que a questdo € de
quem briga “mais”. Entendemos essa “briga” como forma de exercer poder sobre o corpo de
filhe, uma educacéo violenta para estabelecer papéis e comportamentos.

ApoOs a naturalizagdo da violéncia entre filhe, mae e pai, a letra “c” trata sobre a
existéncia de caracteristicas que alguém deve ter para ser admirado. Ao questionar a
caracteristica pela qual o papel de filhe ¢ mais admirado por “amigos e familia”, estamos
expostos a aceitagdo social do corpo. O fato de ser “admirado” requer caracteristicas
admiraveis, que no contexto do LD, estdo associados ao padrao de familia privilegiado. Vale
ressaltar que essa questdo ndo € para ser respondida, é coenunciador-alune como enunciador-
temporario dos enunciados do LD.

Por Gltimo, a posicdo de aceitacdo social troca levemente de posicéo, pois, dessa vez,
o papel de filhe ¢ inquirido a revelar “o amigo” que mais admira. Cruzando as pontes de
sentido vistas até aqui, podemos estabelecer sentidos do vigiar e do ser vigiado. Nao somente

€ marcado ter as caracteristicas de admiracdo, mas identificar essas caracteristicas no outro.
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Com as consideragBes acima sobre as producles de sentidos possiveis dos
enunciados, observamos que o enunciador-temporario, ao efetivar a questdo, estara
temporariamente tomando para si 0 padrdo privilegiado do LD, que inclui o modelo
heteronormativo androcéntrico que se estabelece por meio de violéncias simbolicas para

naturalizar a docilizag&o dos corpos por meio de uma hierarquia familiar.
3.1.6 Apagamento identitario

Trataremos agora dos momentos em que propostas excluem a expressédo de
identidades dos coenunciadores-alunes. Na analise do material, € possivel compreender que
h& um modelo privilegiado que condiz com o androcentrismo e 0 apagamento de outras
possibilidades. Porém, atividades que incluem a producéo do dizer (GERALDI, 2006) dos
coenunciadores-alunes poderiam ser uma possibilidade para fazer aparecer, no ambiente da
aula, o que o livro apaga. Ainda que ndo nos caiba a analise da utilizacdo do livro, atividades
gue possuem essa caracteristica sdo de nosso interesse, porque entendemos a possibilidade
de abrir pontes como uma aproximacéo; da mesma forma séo interessantes as atividades que

minam essa ponte de didlogo por exercer invisibilidades, como a que veremos a segulir:

Figura 32 - Adosphére 4 - (2012) p.23

Est-ce que la famille c’est

important pour toi ? Pourquoi ?

"4

Essa questdo vem logo depois da apresentacdo da unidade em que o LD ja da pistas
do modelo privilegiado de familia pelas referéncias ao modelo branco heteronormativo
binario. A principio, é uma questao que convida a participacdo as identidades possiveis de
coenunciador-alune por questionar a importancia de sua familia e a razdo disso. Porém,
guando buscamos no MP, encontramos, no imperativo, a forma pela qual a
professora/professor deve conduzir a dindmica e é justamente ai que entra em jogo a

invisibilidade:
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Figura 33 - Adosphére 4 - (2012) MP p.38

Faire lire la question. Faire rappeler les
expressions utiles pour exprimer une opinion.
Laisser les éleves y répondre en sous-groupes de
3 ou 4 puis mettre les réponses en commun. Faire
émerger un consensus dans la classe.

O enunciador-MP ordena que a questdo seja lida, que sejam revisadas as expressoes
para expressar uma opinido para depois, em subgrupos, os estudantes responderem a questao
e, por fim, ao juntar as respostas que obtiveram, chegarem a um consenso. Ou seja, as
diversidades sdo completamente apagadas para dar lugar a um consenso. Todas as questdes
direcionadas a coenunciador-alune que propiciaria emergir suas identidades e diferencas sao
enfraquecidas pela conducéo estabelecida pelo enunciador-MP, que transforma uma resposta
individual em coletiva a fim de chegar a um consenso que, provavelmente, apagara
possibilidades minorizadas, inclusive quanto ao tipo de agrupamento familiar. Da mesma
forma que o LD apresenta um modelo padrao, também espera respostas que atendem a um
padrdo de coenunciador-alune em total apagamento de possiveis diferencas e subjetividades.
Em uma perspectiva comunicativista de ensino de linguas adicionais, o LD reforca o falar

pelo falar, em detrimento do estabelecer dialogos concretos.
3.1.7 Interdiscursividade amor paternal x amor carnal

Se o titulo “Je T’aime Moi Non Plus”, analisado anteriormente, estabelece relagdes
dialdgicas intertextuais com um texto de ampla circulacdo social, agora vemos um texto que
dialoga com discursos que circulam socialmente. O texto da pagina 28 que inicia a “ligdo 2
¢ uma cronica de autoria de Anna Galvada intitulado “Happy Meal”, fazendo referéncia a
um lanche criado para atrair o publico infantil de uma multinacional de comida rapida. As
Nouvelles a chute, que também é o titulo do livro em que se encontra o texto, sdo historias
curtas com finais surpreendentes. No caso, o efeito surpresa se da porque a narrativa sugere
que o relacionamento das personagens protagonistas seja de namorados, mas ao final se

descobre que é um relacionamento entre pai e filha.
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o EXTRAIT1
Cette fille, je I'aime. J"ai envie de lui faire plaisir. J'ai envie
de l'inviter a déjeuner. [...]
« D’accord, me dit-elle, mais on va au McDonald. » [...]
« Ca fait si longtemps.... ajoute-t-elle en posant son livre
5 pres delle, si longtemps... »
Elle exagere, ¢a fait moins de deux mois. Je sais compter.

Mais bon. Cette jeune personne aime les nuggets et la

sauce barbecue, qu'y puis-je ?

Si on reste ensemble assez longtemps, je lui apprendrai
o autre chose. Je lui apprendrai la sauce gribiche et les

crépes Suzette par exemple. |...]

Il y a tellement de choses que je voudrais lui montrer...

Tellement de choses. Mais je ne dis rien.
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Figura 34 - Adosphére 4 - (2012) p.28

EXTRAIT 2

J’éprouve un haut-le-caeur en poussant la porte. D’une
fois sur I'autre, j'oublie a quel point je hais le McDonald.
Elle cherche un petit coin ol nous serons bien tous les
deux. Elle a trouvé, me sourit encore, je ferme les yeux

s en signe d’acquiescement . [...]

Jai ce réflexe imbécile de chercher un couteau et une
fourchette. Elle me dit :
- Tu n’es pas heureux ?
— Si, si.
Alors mange !
Je m'exécute .
Elle ouvre délicatement sa boite de nuggets comme s'il
s'était agi d’un coffret a bijoux. Elle trempe ses morceaux

de poulet décongelés dans la sauce chimique. Elle se
s régale.
Tu aimes vraiment ¢a ??
- Vraiment. Wi
- Mais pourquoi ? b /ﬂ/ﬁ}wf
G

Rt

Parce que c’est bon.
o J'aime sa gourmandise.

EXTRAIT 3
Je réfléchis a ce que nous allons faire ensuite... Ou vais-je
lemmener ? Que vais-je faire delle ? Me donnera-t-elle sa
main tout 4 I'heure, quand nous serons de nouveau dans
la rue ? [...] Et puis, pour sa main, elle me la donnera,
. je le sais bien. [...]

Je lui tiens la porte. Le froid nous surprend. [...] Elle se
tourne vers moi. Je me suis trompé, elle ne me donnera
pas sa main puisque c’est mon bras qu’elle prend.
Cette fille, je 'aime. C’est la mienne.

o Elle sappelle Valentine et n'a pas sept ans.

Anna Gavalda, « Happy Meal » in Nouvelles a chute,
Editions Magnard, 2010

quiest-ce que je peux faire dca 7+ types de sauce et de crépes frangaises «

ie ne me sens pas bien, 4i la nausée s« accord s jobéis, je fais ce quelle

me dit de faire

Para entender o dialogo interdiscursivo que envolve familia, género e sexualidade, a
partir da presenca desse texto em um LD, precisamos entender que seu publico-alvo é de
adolescentes e que o material vem sendo utilizado em pelo menos uma escola publica
brasileira. Levantado esse contexto, temos que a interdiscursividade se estabelece a partir
das realidades possiveis des alunes. Para dar conta dessas realidades discursivas,
dialogaremos com pontes recorrentes que envolvam os temas levantados pelo texto e seus
possiveis desdobramentos, visto que a aproximacdo de relacionamento entre namorades e
relacionamento entre pai e filha pode culminar em gatilho, ou seja, uma ponte de dialogo
que pode suscitar lembrancas e vivéncias traumaticas em uma sala de aula.

O texto discorre da seguinte maneira: um homem narra 0 seu jantar com uma garota

por quem sente amor, mas o fato de ela gostar de comer comida processada e frita o
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incomoda. Ao final entende-se que a menina que ele leva para jantar é provavelmente sua
filha crianca, e isso ocorre pelo Unico fato de revelar a idade da menina. Como o género
discursivo pede uma surpresa ao final, é facilmente acessivel a interpretacdo da mudanca da
visdo de relacionamento entre os dois. A imagem que acompanha o texto contribui para essa
visdo, pois em primeiro plano destaca possivelmente um casal heterossexual branco, porém,
ao fundo, vemos possivelmente um homem e uma menina, também brancos, entrando na
lanchonete, o que pode preencher a lacuna como “pai e filha”.

Ainda que essa primeira interpretacdo ganhe o foco central da leitura do texto, outras
possibilidades ndo sdo descartadas. Ainda que haja um contraste de relacionamentos ao final,
isso s6 é possivel porque em determinado momento os enunciados presentes no texto
poderiam ao mesmo tempo sugerir amor paternal ou amor carnal entre as personagens
envolvidas, que no caso, ndo sdo dois adultos e sim um adulto, homem, heterossexual, branco
e uma crianga, menina, também branca, de quase sete anos de idade.

Infelizmente, o abuso sexual infantil € uma realidade do nosso meio, um problema
social grave que requer muita atencdo para a protecdo das criancas e adolescentes. Segundo
0 Anuario Brasileiro de Seguranca Publica do ano de 2020 (ABSP, 2020) sobre violéncia
sexual, 70,5% dos casos de estupro registrados foram de vulneraveis, ou seja, menores de 14
anos ou pessoas que ndo podem oferecer resisténcia ao ato, sendo que desse nimero, 58,8%
tinham até treze anos. Um total de 85,7% dos casos sdo do género feminino e em 84,1%, o
autor ¢ conhecido da vitima, o que ‘““sugere um contexto grave de violéncia intrafamiliar”
(ABSP,2020).

De acordo com os dados apontados, temos a nitida possibilidade da problematica de
um texto que pbe lado a lado, e gera confusdo, entre um relacionamento que envolve
encontros sexuais e outro entre pai e filha. Sdo estabelecidas pontes de sentidos que podem
chegar a realidades de abuso sexual. As questdes subsequentes ao texto poderdo tracar
caminhos de como essas possiveis pontes podem ou ndo suscitar a troca entre 0s possiveis
interdiscursos produzidos pelos alunes em contato com a interdiscursividade do texto e das
proprias questdes trazidas pelo LD.

As duas primeiras questdes logo apds a leitura do texto sdo as 2 e 3 da pagina 28 e

focam na identidade das personagens e no sentido de fazer algo para agradar a alguém:
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Figura 35 - Adosphére 4 - (2012) p.28

= Lis 'extrait 1 et réponds aux questions.

A ton avis, qui sont les personnages ?

Quelle est leur relation ? 3
Ont-ils tous les deux envie daller au

McDonald ? Pourquoi y vont-ils ?

28 vingt-huit

A questdo de numero 2, letra “a”, tem como objetivo que coenunciador-alune
estabeleca a identidade das personagens e a relagdo entre elas a primeira vista. Ja a letra “b”
questiona se ambos querem ir a lanchonete e o porqué de eles irem. As perguntas da letra
“a” conduzem para a conclusdo de um relacionamento de afetividade e a “b” caminha para
que se chegue a conclusdo de que a menina queria ir ao local que vende comida processada
e 0 homem, ndo. Na questdo 3, o enunciador-LD questiona se coenunciador-alune faz algo
que ndo gosta para agradar outras pessoas e, se positivo, 0 que seria. Se pensarmos nas
possibilidades a partir da leitura do texto, entendemos que é uma questdo gatilho, reforcada
pelo enfoque comunicativista adotado pelo LD e o simbolo de balGes da atividade que indica
“dialogo”. Ainda que uma possivel vitima que viva ou viveu situacdes de ser obrigada a
fazer algo de que ndo gosta para agradar ao outro, o fato de ser inquirida a isso ja abre uma
ponte de dialogo.

Consideramos que a questdo anterior aproxima mais coenunciador-alune de um
gatilho, porém, podemos observar que questbes subsequentes contribuem para mesclar
sentidos possiveis que desenham relaces de género ligado a sexualidade e relagdes entre

pai e filhe.

Figura 36 - Adosphére 4 - (2012) p.29

4 Lis I'extrait 2 et réponds aux questions.

Vrai ou faux ? Justifie.

Le narrateur aime entrer dans un McDonald.
La jeune fille obtient ce qu'elle veut.
Elle recoit un bijou.

Reléve les mots qui montrent que :

le narrateur n‘aime pas les nuggets.
la jeune fille aime les nuggets.
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Figura 37 - Adosphére 4 - (2012) p.29

As-tu aimé cette nouvelle a chute. Pourquoi ?
Qu'as-tu ressenti a la fin : de I'tonnement, de
la peur, de I'amusement, de l'indifférence... ?

A questdo 4, letra “a”, por exemplo, tem os enunciados, “a menina consegue o que
quer” e “ela recebe uma joia”, sendo que 0 primeiro pode ou ndo ter conotacao préxima ao
sexual, mas o segundo se aproxima de um cortejo romantico. Ja a atividade 8, retoma as
impressOes causadas pelo texto em coenunciador-alune ao questionar o que sentiu ao final

da historia.

3.1.8 Consideragdes sobre a analise de Adosphere

Podemos concluir que a unidade sobre familia do LD Adosphere 4 privilegia um
modelo de familia compativel com o androcentrismo e marcadamente alimentado por
violéncias simbdlicas de dominacdo e de vigilancia por meio da naturalizacdo da punicao.
N&o hé presenca de diversidade de familias, géneros e sexualidades, assim como néo foi
perceptivel a presenca de atividades que efetivamente incluissem a heterogeneidade dos
possiveis coenunciadores-alunes.

Destacamos que € um livro produzido na Franca para cursos de linguas e ndo para a
realidade dos estudantes do Instituto Federal Colégio Pedro 1l, escola publica brasileira, e
que a forma como a obra encaminha a proposta de ensino ndo necessariamente condiz com
a pratica educativa dos professores do Colégio Pedro Il, ja que entendemos o LD como mais

uma ferramenta de auxilio para as aulas de linguas adicionais.

3.2 FAMILIAS, GENEROS E SEXUALIDADES EM CIRCLES

O segundo material analisado é a obra Circles, selecionado em decisédo coletiva, por
meio de votacdo, do Departamento de Inglés para as turmas do ensino médio do Colégio
Pedro I1. Assim como a cole¢do de espanhol, esta também foi aprovada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico 2018 para o triénio 2018-2020. E de autoria, conforme consta

na obra, das professoras Viviane Kirmeliene, editora e autora de materiais didaticos,
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Carolina de Jesus Pereira, autora e pesquisadora de livros didaticos de lingua inglesa e
portuguesa, Elaine Carvalho Chaves Hodgson, professora de inglés do Colégio Militar de
Brasilia e orientadora do curso de mestrado a distancia de Linguistica Aplicada da
Universidade de Birmingham, no Reino Unido, e Rita de Céssia Ladeia, pesquisadora nas
areas de planejamento de curriculos para ensino de lingua estrangeiras, formacdo de
professores e desenvolvimento de recursos didaticos. Publicada pela editora FTD, a 12 edicdo
é do ano de 2016 e ndo esta a venda para 0 mercado, o que faz supor que foi elaborado
especificamente para o PNLD.

A colecédo é composta por trés volumes, sendo que cada um deles possui seis unidades
divididas em secGes. O enunciador-MP exp0e que as se¢des visam a trabalhar habilidades e
competéncias para acesso (compreensao e producéo) a diversos géneros discursivos. A se¢ao
“Abertura” ocupa as duas primeiras paginas de cada unidade, traz o titulo, imagens
relacionadas ao tema, perguntas que podemos entender como questdes introdutdrias para
ativacdo do conhecimento prévio sobre o(s) tema(s) que sera(&do) abordado(s), além dos
objetivos da unidade e géneros discursivos que serdo trabalhados. A secao “Warm-up” traz
atividades com tematicas que serdo aprofundadas ao longo das se¢des seguintes, o que
poderia ser continuacao da atividade introdutoria iniciada na “Abertura”. “Reading” é uma
secdo dedicada a leitura e 0 MP especifica que sdo textos auténticos em lingua inglesa, com
o objetivo de promover a leitura de géneros discursivos escritos. E dividida em trés
subsecdes: pré-leitura, leitura e pds-leitura. A segdo “Listening” ¢ como a anterior, porém
com textos orais, também indicados no MP como auténticos. “Writing” ¢ uma se¢do com
atividades dedicadas a producéo escrita des alunes na qual ha duas subsecdes, uma para o
planejamento e outra para a escrita efetiva. “Speaking” ¢ como a anterior, porém com
producao oral. A secao “Grammar” pode aparecer entre quaisquer segcdes para apresentar
sistematizagdes gramaticais dentro de contextos especificos. A sec¢ao “Vocabulary” propde
atividades especificas sobre o vocabulario abordado na unidade. A penultima segdo, “Wrap-
up”, que ¢ uma atividade para fechar a unidade e por isso retoma reflexdes presentes nela, e
a ultima secdo, “Self-assessment”, de autoavaliagdo.

Além das secdes e subsecbes que aparecem nas unidades, também ha diversos boxes
com informagdes pontuais relacionadas a textos da unidade, sao eles: “Further Information”,
“Cultural Heritage”, “Speaking Stems”, “Pronunciation”, “Language Tips”, “Developing
Strategies”, “Expansion” e “Glossary”. Ha ainda apéndices que ndo serdo explicitadas, pois

ndo atendem ao interesse da pesquisa.
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Diferentemente dos outros materiais, ndo focaremos em apenas uma unidade, pois
observamos que trés unidades do volume 1 do LD atendem aos interesses da pesquisa, séo
elas: a unidade 2, “Is love everywhere?”’; a unidade 5, “On the way to gender equality” ¢ a
unidade 6, “People in our lives”. Assim, ressaltaremos o que mais oferecer dialogo com os
temas de familia, género e sexualidade. Destacamos que traduziremos o que for necessario
para facilitar a compreensao da analise.

Selecionamos 6 temas que apareceram durante a analise das unidades e organizamos
a escrita desta tese com subsecOes para cada um deles, pois colocam em evidéncia a
problematizacdo das familias, géneros e sexualidades apresentados pelo enunciador-LD.
Identificamos um tema na unidade 2, quatro temas na unidade 5 e cinco temas na unidade 6.
Esperamos que o que foi observado contribua para a compreensdo de como o LD em questéo
cria pontes de dialogos a partir da forma como aborda tais tematicas.

O ensino de inglés na instituicdo, assim como o de francés, nasceu com o Colégio
Pedro Il e, durante todos esses anos, sua proposta metodologica se adaptou aos estudos de
cada época. Hoje, segundo a proposta de trabalho do departamento de inglés (2014) o foco
se centra na leitura e na producéo textual:

Entendemos que a leitura € uma habilidade necesséria para o aprendiz, que
poderé continuar a usa-la autonomamente dentro e fora da escola. Ao se
fornecer ao estudante o instrumental necessario para que ele possa dominar
0 processo de leitura em lingua inglesa, também se estard estimulando a
sua consciéncia critica no intuito de contribuir para a sua formagdo como
cidaddo que participa, transforma, constroi e reconstrdi a realidade, tanto
no contexto interno do seu pais como em sua relagdo com o mundo.

[.]

Desse modo, uma das condi¢des basicas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno €é a consideracao do texto (enunciado)
como a unidade basica de ensino, deslocando a prioridade tradicionalmente
atribuida as atividades de descrigdo e andlise de estruturas gramaticais.
Naturalmente, néo se vai abrir mdo de ensinar gramatica, mas o foco passa
a ser a produgdo escrita, colocando em evidéncia os propositos de escritor
e leitor, os efeitos produzidos e os significados construidos nessa cadeia de
comunicacdo, em lugar de suas propriedades formais. Desloca-se,
portanto, o eixo do processo ensino-aprendizagem de uma préatica
normativa, que prioriza a analise da lingua e a gramatica, para o
entendimento do uso/fungdo da linguagem em leitura e producdo de textos.
(CPII, 2014a)

Com isso, compreendemos que a abordagem tedrico-metodolégica considera o
ensino da lingua desde uma perspectiva de possibilidade do acesso de alune a textos
presentes no mundo e sua inser¢do por meio da escrita, ainda que a sistematizacdo da lingua

encontre um espago importante para o alcance de tal objetivo.
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3.2.1 Is love everywhere? — Amor heteronormativo

A abertura da unidade 2 ocupa duas paginas e o titulo (“Is love everywhere?”’) é um
questionamento equivalente em portugués a “o amor esta em todo lugar?”, ou seja, ¢ um
intertexto com o enunciado “love is everywhere”, “o amor esta em todo lugar”, uma
expressao popular pertencente aos discursos sobre o tema “amor” semelhante a “love is in
the air”, que tem sua equivaléncia em portugués com “o amor esta no ar”’. Assim, por captar
(MAINGUENEAU, 2008) uma expressao ja validada socialmente, somos levados a inferir
que a unidade podera trazer uma abordagem critica sobre o tema “amor” e sobre a forma
como a sociedade o vivencia. Ha duas imagens, uma em cada pagina, que retratam obras de
arte. Sdo varios circulos com informacdes: 0 nimero da unidade, os comados da atividade

sobre a abertura, a apresentacdo dos objetivos e a referéncia das imagens.
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Figura 38 — Circles vol.1 — (2016) p.28

Auguste Rodin.
The Kiss. c. 1882. Marble.
181.5 cm x 112.5 cm x
no Guia Didético. 117 cm. Musée Rodin,

ISLOVE "=
EVERYWHERE?

Descreva cada uma das obras que vocé viu nesta
abertura. As imagens apresentadas sio comuns
em sua cultura? O que elas podem representar?

DISCUTA QueAtipos .de obra aparecem nessis fotografiaf?
- Vocé considera que a representacio do amor é
AS QUESTOES algo frequente na arte? Em que outros contextos

COM SEUS ela aparece?

COLEGAS. Observando essas representacées artisticas, como
vocé responderia a pergunta que nomeia esta
unidade? Por qué? Vocé acha que o beijo pode ser
usado para remeter ao amor em qualquer cultura?
Em sua opinido, como o amor esta presente na
vida dos jovens atualmente? Os adolescentes
que vocé conhece costumam lidar bem com
seus sentimentos? Por qué?
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Figura 39 — Circles vol.1 — (2016) p.29

NESTA » refletir sobre obras de arte que retratam o tema amor;

» identificar elementos composicionais dos géneros paster de

UNIDADE filme (movie poster) e sinopse (plot summary);

VOCE IRA e * ler e compreender tirinhas relacionadas ao tema;
* compreender e expressar opinido sobre memes (memes);
» refletir sobre diferentes formas de expressdo de afeto e diferentes
tipos de relacionamento;

* conhecer algumas expressoes relacionadas ao tema amor;
* ouvir e compreender cancoes de amor (songs);
* rever usos dos object pronouns;
* reconhecer alguns usos dos possessive adjectives;
* participar de uma secao de brainstorming;
* produzir um mapa mental (mind map).

Leonid Afremov.
Passion Evening. Oil on
canvas. 100 cm x 75 cm.
London.

A primeira imagem retrata a obra de Auguste Rodin “O beijo” (The Kiss) e a sequnda,
“Paixdo da Noite” (Passion Evening), de Leonid Afremov. Ambas retratam casais
heterossexuais se beijando. As perguntas de “a” a “d” encaminham uma leitura e associagdo
das imagens em dialogo com o amor, com o ato de beijar e ao final, inclui o publico
adolescente nessa reflexdo. Apds a atividade, ha a apresentacdo dos objetivos da unidade e
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destacamos o “refletir sobre diferentes formas de expressdo de afeto e diferentes tipos de
relacionamento”. Ao ler esse objetivo, nos questionamos se essa diversidade pretendida
conseguira romper as barreiras da heteronormatividade. Ao realizar as analises, chegamos a
apenas um tema que se destacou sobre as questdes de género, sexualidade e familia: o amor
é heteronormativo.

Louro (2004) descreve a ldgica binaria a partir de uma sequéncia socialmente
estabelecida que afirma que um sexo (caracteristicas biol6gicas) determina um género e esse
género orienta a um desejo: macho/fémea — masculino/feminino — desejo dirigido ao
género/sexo oposto. Trata-se de um discurso que recorre a natureza, que inscreve o corpo
como precultural, ainda que isso ndo seja possivel, pois o corpo é socialmente constituido
do seu contexto cultural. A autora expde que

A concepcdo binaria do sexo, tomando como um “dado” que independe da
cultura, imp0e, portanto, limites a concepcdo de género e torna a
heterossexualidade o destino inexoravel, a forma compulséria de
sexualidade. As descontinuidades, as transgressfes, e as subversfes que
essas trés categorias (sexo-género-sexualidade) podem experimentar séo
empurradas para o terreno do incompreensivel ou do patoldgico. (LOURO,
2004, p. 81-82).

Ou do inexistente, se tomarmos LDs como espaco de inscri¢do dos corpos. Na analise
desta unidade percebemos que o esfor¢o da defesa do binarismo sexual ganha espaco por
meio do silenciamento do que foge a ele. Um dos objetivos é “refletir sobre diferentes formas
de expressao de afeto e diferentes tipos de relacionamentos”, e a questdo 1 da pagina 30
apresenta a diversidade de expressdo trazendo enunciados de diferentes partes do mundo

sobre o tema “amor’:
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Figura 40 — Circles vol.1 — (2016) p.30

1. Uma finaliza¢do sugerida para esta atividade ¢é listar as ocorréncias com que os estudantes mais concordaram. Em
seguida, eles podem trazer para a discussao os proverbnos brasileiros que conhecem e eleger seus preferidos. Este é
um preparo para que os estudantes pratiquem o género brainstorming, que sera sistematizado na segdo Speaking.

You have talked about representations of love in different works of art.

WARM U P Now, you're going to first read proverbs that hint at how love is seen
in some countries. Then, you will analyze how the same topic usually
appears in humorous contexts on the Internet nowadays.

1 Read the proverbs below and copy into your notebook the ones you agree with. Compare your answers
with a partner.
Personal anewers. (“There is no love like the first love.” (Italian proverb) j

[“Love at first sight is cured by a second

“Love itself is calm; turbulence arrives from
look.” (American proverb)

individuals.” (Chinese proverb)

Editoria de arte

“It is love that makes the
impossible possible.”
(Indian proverb)

“Love sickness hurts
but does not kill.”
(Mexican proverb)

“Where there is love there is no
darkness.” (Burundian proverb)

Fontes de pesquisa: MIEDER, Wolfgang (Ed.). Dictionary of American Proverbs.
New York: Oxford University Press, 1992 e DROESCH, Kristen. 25 Heart-Tugging Love Proverbs That'll Make You Feel ALL The Things. 2016.
Disponivel em: <www.yourtango.com/2013191810/ yings-25-1 b d-world>. Acesso em: 23 nov. 2015.

f

‘ Burundi (officially known as the Republic of Burundi), is a small country
in Africa, bordered by Rwanda to the north, Tanzania to the east and
south, and the Democratic Republic of the Congo to the west.

Fonte de pesguisa: UCLA African Studies Center. tnmmy?mﬁles 2002-2016.
Lem: <www.i Sonalucia.edu/africa/ . Acesso em: 21 abr. 2015. +

|

A questdo se centra no tema e ndo ha marcas de sujeites na vivéncia do amor, 0 que
torna a discussdo ampla e focada no sentir, ao solicitar que a/o estudante concorde ou nédo
com elas. As questdes subsequentes, no entanto, ao trazer uma selecdo de filmes sobre o
amor, corporificam seres envolvides por meio des protagonistas das histdrias.

Os dois posteres de filmes selecionados para o trabalho das questdes 7 e 8 sao sobre

historias de amor de casais heterossexuais.
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Figura 41 — Circles vol.1 — (2016) p.32
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The Fault in Our Stars
Plot summary

The seventeen year-old Hazel Grace has lung
cancer and needs to carry everywhere an oxygen

tank. Her mother Frannie encourages her to

Filme de Josh Boone. The Fault in Our Stars. EUA, 2014

go to a cancer support group against her will.
However, when Hazel meets the eighteen year-
old Gus, who lost part of one leg with cancer but

apparently is cured, they fall in love with each
other. [...]

Pode-se ampliar a andlise destes pdsteres com perguntas como: “How is it
possible to know that the movie is about a love story?; “Is this a posed or a
spontaneous picture?; “Which elements are highlighted?” etc.

IMDb. The Fault in our Stars: Plot Summary. [S.1.]: [20142]. Disponivel em: <www.imdb.com/title/tt2582846/plotsummary?ref_=tt_stry_pl>. Acesso em: 16 out. 2015.

Editoria de arte

Esta imagem pode ser analisada com

2 States perguntas como: “What does the book
indicate?” “Is this a posed or a spontaneous

. picture?; ‘Are the actors staring at us? What is
StorYI ine the effect of that?" etc.
A story about a romantic journey of a culturally opposite
couple. [...]
They meet at [...] College and during the program they fall
in love. Complications arise after the program comes to an

Filme de Abhishek Varman. 2 Satates One love. India, 2014

end and they decide to get married. [..]

They take a conscious decision; they won't get married
until their parents agree. [...]

Will Krish and Ananya’s love for each other sustain the
battles? |[...]

IMDb. 2 States. [S.1.]: [2014?]. Disponivel em: <www.imdb.com/title/tt2372678>. Acesso em: 16 out. 2015.

32

Aqui, como na questdo 1, a expressao de afeto se modifica pela divergéncia étnica.
Sendo assim, comega a ser delineado que a diversidade relacionada ao amor tem uma
caracteristica que rompe com o racismo por ndo ser Unico o padrdo branco ocidental, porém

a heteronormatividade ganha um peso maior por ser a representagdo comum a diversidade
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das sociedades envolvidas. Essa observacao fica mais evidente na continuagao das escolhas
dos textos para as questdes, como a seguinte:

Figura 42— Circles vol.1 — (2016) p.34

13 Love can also be portrayed in comic strips. Read the comic strip below and answer the questions orally.

HAGAR CHRIS BROWNE
AoV, THE RICHEST PRINGE IF You LOVE ME, £
IN THE KNOWN WORLD PROPOSED YOU WILL MARRY Him / z
To ME...BUTIWILL ONLY ;

© 2015 King Feature:

a. Whatis it about? It's a conversation about love, marriage, and money.

b. Inyour opinion, which of these options can be considered the purpose of the comic strip? Discuss with your
classmates and explain your opinion.

* toinform * to entertain v * to provoke reflection * to criticize v

t. Read the items below, identify the false ones, and copy the true ones into your notebook.
* Hagar the Horrible wants his daughter to have a marriage of convenience. T
* Honi seems to oppose the idea of having a loveless marriage. T
* Both of them agree that getting married for money is a wise decision. F

* Hégar is concerned about whether or not his daughter is ready to date. F

14 Can this comic strip be compared to the plot of one of the'movies that you discussed in the Reading
section? If so, to which one? Why? Discuss with your classmates.
Yes, it can be compared to the mowvie 2 States because N

tal approval of the relationship is also an issue in its plot.

15 In some countries, marriages arranged for political, economic or social reasons used to be frequent.
Does it happen in your country today’ Why/ Why not"‘

PﬂsQ 3 e answers The meanmgs ross different cultures and also within the same cultures across time. In
ly because it could involve the passage of titles and
on in Brazil nowadays, there may be exceptions.

A tirinha de Chris Browne, Hagar, trata sobre o casamento entre um homem e uma
mulher e traz uma critica sobre a unido de uma mulher por amor ou por questdes financeiras,
além da aprovacao parental. Para a tematica em foco, a heterossexualidade predomina e é
naturalizada. A questdo de numero 15, que sugere reflexdes sobre a critica da tira, acrescenta
outros paises como comparagdo para a realidade de coenunciador-alune, porém, perde a
oportunidade de mencionar a grande modifica¢do dos casamentos civis dos ultimos anos que
estendeu o direito a casais homoafetivos em diversas partes do mundo, o que certifica a
mudanca do casamento pela motivacdo do amor. Outra tirinha mais a frente, pagina 36,

questdo 1, traz uma nova critica, porém o modelo ainda é heteronormativo.
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Figura 43— Circles vol.1 — (2016) p.36

Now you're going to improve your knowledge of vocabulary about
love and relationships, which might help you in the next sections.

VOCABULARY

1 Read another comic strip and discuss the questions with your classmates.

WE FOUND EACH OTHER THE FIRST |
TIME EITHER OF US TRIED 1| :
ONLINE DATINGI ?g" 5
IT WAS LOVE §i:
T FIRST 5|l
EBSITEl  #°|:

THAVES 524

a. Does it portray a modern habit or a situation common in the past? How do you know?

Possible answer: It's about a modern habit because online daung became popular only few years ago.
b. There’s a pun (a linguistic joke) in the comic strip. Where is it?

“Love at first website,” which is based on the expression “love at first sight”

Aqui trata-se da internet como mais um espago para encontros com finalidades
amorosas, o texto traz um casal aparentemente heterossexual e as atividades nao acrescentam
outras possibilidades. Ja na pagina 35, reproduzida a seguir, a questdo sem numeracao
“complete the quotes in your notebook choosing an appropriate object pronoum from the
table”, traz enunciados de livros que tratam sobre o amor, sendo que em que nenhum deles
aparece diversidade de género, de sexualidade ou de formacdo familiar fora da

heteronormatividade:

Figura 44— Circles vol.1 — (2016) p.35

Complete the quotes in your notebook choosing an appropriate object pronoun from the table.

a. “Afriend is someone who knows all about you and still loves @®.” you
Elbert Hubbard

b. “Love s like the wind, you can’t see @ but you can feel @.” it: it
Nicholas Sparks, A Walk to Remember

¢. “Youdon't love someone because they're perfect, you love @ in spite of the fact that they're not.” them

Jodi Picoult, My Sister’s Keeper o
d. “When we love, we always strive to become better than we are. When we strive to become better than we are, ,‘ g
everything around @ becomes better too.” us A
Paulo Coelho, The Alchemist . vy

& “Ifyoulike @, if she makes you happy, and if you feel like you know @ —then don’t let @ go.” her: her: her i
- Nicholas Sparks, Message in a Bottle

y :Ifyou remember @, then I don’t care if everyone else forgets.” me .-
laruki Murakami, Kafka on the Shore e

5.

GOODREADS. Quotes about love. 2016. Disponivel em <www.goodreads.com/quotes/tag/love>. Acessc . m:



138

As escolhas das mdsicas que tratam sobre amor também ou retratam a
heteronormatividade ou o amor sem marca de género ou sexualidade e novamente ndo ha
abertura do LD para outras formas de viver o amor fora desse padrdo. Na péagina 40,
reproduzida a seguir, a questdo sem numeragdo “Agora leia os seguintes didlogos de filmes.
Identifique os adjetivos possessivos e escreva-os em seu caderno” (Now read the following
movie dialogs. Identify the possessive adjectives and write them down in your notebook) traz

enunciados pertencentes a dialogos de filmes:
Figura 45 — Circles vol.1 — (2016) p.40

Now read the following movie dialogs. Identify the possessive adjectives and write them down in your
notebook.

Harry: When you realize you want to spend the rest of your life with somebody, you want the rest of your life to
start as soon as possible.

When Harry Met Sally (1989)

Edward: I love you. You are my only reason to stay alive, if that's what I am.

Twilight: New Moon (2009)

Seth: I would rather have one breath of her hair, one kiss of her mouth, one touch of her hand, than eternity
without it. One.

Gity of Angels (1998)

Gus: Iamin love with you. And I know that love is just a shout into the void, and that oblivion is inevitable, and
that we're all doomed, and that one day all of our labors will be returned to dust. And I know that the sun will
swallow the only Earth we will ever have. And Iam in love with you.

The Fault in Our Stars (2014)

Tom: People should be able to say how they feel - how they really feel - not, you know, some words that some
strangers put in their mouths.

(500) Days of Summer (2009)

Elizabeth Bennet: How could you do it?

Mr. Darcy: Because I believed your sister was indifferent.

Elizabeth Bennet: Indifferent?

Mr. Darcy: I observed them most carefully and realized his attachment was far deeper than hers.

Elizabeth Bennet: That’s because she’s shy!

Pride and Prejudice (2005)

Jade Butterfield: My first love was everything all at once. The kind that you never fall back from. Never try to.
Never want to. My love’s so big. So strong. It never dies. Never fades. Never loses its electricity. The kind of love
you fight for. The kind of boy you fight for.

Endless Love (2014)

Todas as citagdes foram extraidas de: IMDb.com, Inc. 1990-2016. Disponivel em <www.imdb.com>. Acesso em: 24 maio 2016.

Todos os enunciados, como se pode observar, focam em relacionamentos
heteronormativos. Assim, podemos entender que o recorte social do LD sobre o amor
privilegia as relac6es heteronormativas e invisibiliza qualquer relacdo que nao esteja dentro
desse padrdo. A Unica ressalva que podemos fazer sobre a massiva abordagem
heteronormativa do amor sao as questdes de nimero 5 e 6 da pagina 37, conforme fragmento
a seguir, que podem propiciar o surgimento da diversidade sexual e de género por meio de

enunciados de coenunciador-alune.
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Figura 46— Circles vol.1 — (2016) p.37

(6]

In your opinion, why some actions and attitudes related to love and relationship that were common
in the past are not popular anymore? Discuss your ideas with a classmate. Personal answers.

6  Arethere any attitudes and actions related to love and relationships that happen nowadays that

would have been considered rare in the past? What? Why?POSSID\Q answers: Online dating and divorce are
examples of things that could be found rare in the past.

O enunciador na questdo 5 diz “Na sua opinido, por que algumas agdes e atitudes
relativas ao amor e ao relacionamento que eram comum no passado ndo sao mais populares?”
e na questdo 6 “Hé algumas atitudes e ag¢des relacionadas ao amor e as relagdes atuais que
seriam consideradas raras no passado? Quais? Por qué?”. Ao questionar por que atitudes e
acOes relacionadas ao amor e relacionamentos que eram comuns no passado ndo Sdo mais
populares e pedir que isso seja discutido, a questdo 5 pode abrir margem para que a sociedade
como se configura hoje, com toda a sua diversidade de géneros e sexualidades apareca, ndo
por serem de fato “raras”, mas por serem mais estigmatizadas e apagadas do que sdo hoje.
A questdo de numero 6 continua essa possibilidade ao perguntar se ha atitudes e acgdes
relacionadas ao amor e aos relacionamentos que existem nos dias atuais, mas que seriam
consideradas raras no passado, quais e por qué. A relacdes de género e sexualidade que
rompem com a heteronormatividade e com o androcentrismo, e toda a questéo politico-social
que as envolve, sdo evidentes em nossa sociedade e poderiam responder aos
guestionamentos, inclusive o questionamento do adjetivo “rara” para classificar relagdes que
talvez ndo fossem raras, mas fossem tratadas de outras formas. Porém, a resposta esperada
pelo enunciador-MP ndo as considera, ndo da visibilidade para a presenca dos
relacionamentos interraciais, homoafetivos, de familias com duas maées, dois pais,
relacionamentos abertos, ou seja, de tantas possibilidades, s6 é marcado 0 que estd em

dialogo de adesdo as estruturas heteronormativas.

3.2.2 On the way to gender equality — avanco na abordagem de género

As péaginas 82 e 83 abrem a Unidade 5. O titulo aparece centralizado em letras
brancas sobre um circulo de cor magenta. Acima, hd o nimero que indica a unidade 5 e uma
imagem em preto e branco identificada como sufragistas durante uma campanha eleitoral
em 1910. Abaixo do titulo encontramos cinco questdes de “a” a “e”. A continuagdo na pagina

seguinte traz os objetivos da unidade e a imagem com legenda que indica que das trinta
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pessoas escolhidas para o gabinete do primeiro-ministro canadense Justin Trudeau, quinze

sdo mulheres.

Figura 47 — Circles vol.1 — (2016) p.82

=

Suffragettes cz
during a by
in 19

ONTHEWAYTO ™

GENDER EQUALITY

a. O que esta sendo retratado na imagem acima?
Em sua opinido, por que a fotografia nio é colorida?
Descreva os aspectos da imagem que chamam sua atenc

DISCUTA
AS QUESTOES
COM SEUS
COLEGAS.

- O que é possivel inferir com base na posicio que as mulhe

estdo ocupando na fotografia? Que outras informacées vo
sabe sobre esse assunto?

- Ha diversidade étnica na foto? Levante hipéteses para

justificar sua resposta.

- Observe a imagem a direita. Trata-se de uma fotografia

de uma equipe ministerial que tomou posse no Canada
em 2015. O que chama sua atencdo nela? Compare-a ¢
a imagem analisada anteriormente e discuta o assunto
com seus colegas.

- A imagem do protesto representa uma situacao que

ocorreu muitas décadas atras. Nos dias de hoje, que
reivindicacdes as mulheres poderiam apresentar?
Além das mulheres, que outros grupos costumam
protestar pela igualdade? Comente com

seus colegas.
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Figura 48 — Circles vol.1 — (2016) p.83

» refletir sobre o sufragio feminino e outros contextos de
lutas pelos direitos das mulheres;
NESTA * ler anancios de propaganda (campaign ad) da Organizacao
UNIDADE das Nacdes Unidas (OND)__ para, a partir deles, estudar a
SR linguagem visual e discutir o preconceito; ;
VOCEIRA ... » refletir sobre a funcao social dos anuncios de propaganda
(campaign ads);
» conhecer expressoes relacionadas a igualdade de género;
» usar should, must e have to para dar conselhos e indicar
obrigacoes;
* escutar uma entrevista (interview) sobre documentos de
identidade para mulheres do Egito;
« elaborar um anuncio de propaganda (campaign ad); :
* participar da producdo e da realizacdo de uma apresentacao
oral da campanha (oral presentation). &

Sy

Canadian Prime Minister
Justin Trudeau

nominated fifteen
women to his
thirty-seat Cabinet
in 2015.

As perguntas encaminham para a leitura da imagem destacando a luta das mulheres
pelo direito ao voto, a época em que isso ocorreu, 0 grupo étnico envolvido e possiveis razoes

que justifiquem a falta de diversidade étnica. Ha também leitura e comparagdo da imagem
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da péagina 83 para ser discutida em aula. Destacamos a letra “e” que, apesar de ndo ser
evidente, abre margem para que apareca também a luta LGBTQIA+ quando complementa
“Além das mulheres, que outros grupos costumam protestar pela igualdade? Comente com
seus colegas”. Entendemos assim porque a luta de género, os feminismos, também dizem
respeito a diversidade sexual. Também a luta contra o racismo e outras minorias séo
possiveis de aparecer, o que vai depender da conducdo da professora/professor, e das
préprias contribuicdes de coenunciador-alune.

Quanto aos objetivos da unidade, destacamos os seguintes: refletir sobre o sufréagio
feminino e outros contextos de lutas pelos direitos das mulheres; ler anincios de propaganda
(campaign ad) da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) para, a partir deles, estudar a
linguagem visual e discutir o preconceito; conhecer expressoes relacionadas a igualdade de
género; escutar uma entrevista sobre documentos de identidade para mulheres do Egito.
Todos os objetivos destacados evidenciam a importancia de se discutir questdes que
envolvem o género feminino. Toda a unidade transita por essa questdo e identificamos aqui
um importante passo para a presenca da promocao da equidade de género na escola publica
brasileira. Destacamos quatro abordagens que atendem aos interesses da pesquisa:
representatividade do género feminino ndo branco; o género feminino na internet; acesso aos
discursos sobre direitos das mulheres e feminismos; e participacdo ativa de coenunciador-
alune sobre questdes de género.

Antes de ingressar nas analises, porém, cabe entender melhor a questdo do género.
Scott (1989), em Geénero: uma categoria Gtil para analise historica, retoma diversas
concepcOes de género para entdo apresentar a sua propria. A especialista em historia do
Movimento Operario do século XIX e do feminismo na Franca, e uma das mais importantes
tedricas da categoria “género” em histdria, entende que possivelmente o uso do termo surgiu
com as feministas americanas para confrontar o determinismo bioldgico do “sexo”. Além
disso, traz a nocdo de que a historia ndo poderia ser dividida entre uma histéria dos homens
e outra das mulheres e sim a visdo do conjunto e suas relacfes organizacionais para entender
as implicacdes de papeis definidos pelo sexo e simbolismo sexual, e assim chegar a
mudancas da ordem social. Também aponta a caracteristica relativamente neutra do termo
“género” em relag@o aos termos “historia das mulheres” e “feminismo”, em que o

[...] género parece integrar-se na terminologia cientifica das ciéncias
sociais e, por consequéncia, dissociar-se da politica — (pretensamente
escandalosa) — do feminismo. Neste uso, o termo género ndo implica
necessariamente na tomada de posicdo sobre a desigualdade ou o poder,
nem mesmo designa a parte lesada (e até agora invisivel). Enquanto o
termo “historia das mulheres” revela a sua posicdo politica ao afirmar
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(contrariamente as praticas habituais), que as mulheres sdo sujeitos
historicos legitimos, o “género” inclui as mulheres sem as nomear, e parece
assim nao se constituir em uma ameaga critica. Este uso do “género” ¢ um
aspecto que a gente poderia chamar de procura de uma legitimidade
académica pelos estudos feministas nos anos 1980. (SCOTT, 1989, p.6)

Esse € o termo escolhido pelo LD para tratar o tema, e dessa forma, concordando
com a visdo das feministas americanas trazida pela autora. Podemos entender que ao
evidenciar o género, estamos ao mesmo tempo abordando a histéria das mulheres e dos
homens, pois “informacdo a respeito das mulheres é necessariamente informag@o sobre os
homens” (SCOTT, 1989). Outro ponto fundamental sobre o termo € que o “uso do ‘género’
coloca a énfase sobre todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas que ndo é
diretamente determinado pelo sexo nem determina diretamente a sexualidade” (SCOTT,
1989, p.7), ou seja, as questdes relativas aos movimentos LGBTQIA+ estdo diretamente
vinculadas com a questdo de género, justamente por ultrapassar as barreiras do binarismo
sexual.

Scott (1989) em sua propria definicdo do que é o género, o divide em duas partes e
diversas subpartes. As duas partes, por mais que sejam ligadas, para a autora deveriam ser
analiticamente distintas, assim: “o género ¢ um elemento constitutivo de rela¢fes sociais
baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos, e 0 género € uma forma primeira de
significar as relagcdes de poder” (SCOTT, 1989, p.21). Entendemos que a autora tem sua
concepcao em dialogo com a visdo de poder foucaultiana e entende que € no ambito do
discurso que os sentidos relacionados ao género se estabelecem. Ela ainda traz
exemplificacOes e discorre sobre como o género simbolico € elaborado:

Como elemento constitutivo das relag6es sociais fundadas sobre diferengas
percebidas entre os sexos, o0 género implica quatro elementos relacionados
entre si: primeiro — simbolos culturalmente disponiveis que evocam
representagcdes multiplas [...] Segundo — conceitos normativos que colocam
em evidéncia interpretacfes do sentido dos simbolos que tentam limitar e
conter as suas possibilidades metaféricas. [...] O objetivo da nova pesquisa
historica é explodir a nocéo de fixidade, descobrir a natureza do debate ou
da repressdao que leva a aparéncia de uma permanéncia eterna na
representacao binaria dos géneros. Esse tipo de anélise tem que incluir uma
no¢do do politico, tanto quanto uma referéncia as instituicbes e
organizagdes sociais. Esse é o terceiro aspecto das relagdes de género. [...]
O quarto aspecto do género é a identidade subjetiva. Conferéncias
estabelecem distribuicBes de poder (um controle ou um acesso diferencial
aos recursos materiais e simbélicos), o género torna-se implicado na
concepcéo e na construgdo do poder em si. (SCOTT, 1989, p. 21-23)

Se langarmos um olhar desde a perspectiva bakhtiniana sobre a linha que Scott segue

para definir o género, podemos entender que é no dialogismo que ele se constitui e ganha
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sentidos dentre os diversos campos discursivos. Para Bakhtin (2018, p.382) “O sentido ¢
potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em contato com outro sentido (de
outro)”; portanto, o sentido de género que foi tido em algum momento como “realidade
imutavel da natureza em relacdo as diferengas bioldgicas”, ¢ mais um elo na cadeia
discursiva que ganha novos sentidos ao entrar em didlogo com enunciados que entendem,
por exemplo, o género como constituido de carater performativo (BUTLER, 2003). Para
Butler (2003, p.37),

O género é uma complexidade cuja totalidade é permanentemente
protelada, jamais plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada.
Uma coaliz8o aberta, portanto, afirmaria identidades alternativamente
instituidas e abandonadas, segundo as propostas em curso; tratar-se-a de
uma assembléia que permita multiplas convergéncias e divergéncias, sem
obediéncia a um telos normativo e definidor.

Essa defini¢do surge da problematica da nog¢do do termo “mulheres”, visto que uma
unidade de coalisdo para o termo ndo contemplaria a complexidade politica (classe, raca)
que o envolve.

Voltando a Scott (1989), as duas partes que caracterizam o género dialogam por meio
de pontes que unem o simbolico social e o poder politico. Para a analise em questdo, focamos
na instituicdo da familia, j& que é um tema comumente encontrado nos LD de linguas
adicionais e, justamente ali, se fazem presentes essas tensdes relacionadas ao género. Uma
unidade que se dedica especificamente ao género € uma novidade e demonstra a necessidade
do tema para a formacdo de alune. Nos atentamos ao fato de que por mais que a unidade
traga o tema do género, é possivel encontrar marcas que sinalizem o poder politico e o

simbolico social exercendo tensdes para ndo romper visivelmente com o binarismo sexual.

3.2.2.1 Representatividade do género feminino ndo branco

Percebemos que hd uma preocupagdo em unir a questdo da cor com a questdo do
género ja nas paginas de abertura desta unidade (figuras 47 e 48) por meio da letra “c” das
primeiras questdes. O enunciador-LD ao perguntar se ha diversidade étnica na foto e pedir
para que se levantem hipdteses, entra em dialogo de adeséo (FREITAS; SELLES, 2021) com
discursos do movimento feminista negro sobre a exclusdo das mulheres negras da luta pelo
sufragio universal. Ao remeter o assunto, tira o foco somente das mulheres brancas na luta
pelo direito ao voto. Angela Davis (2016) em seu livro Mulheres, Raga e Classe traz relatos
de como o movimento sufragista estadunidense do século XIX, na luta pelo direito ao voto,

excluiu as mulheres negras para conseguir legitimidade junto aos supremacistas brancos em
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um contexto que via o sufragio das mulheres brancas como arma politica contra 0s negros,
jaque ele

tinha o potencial de combater o iminente poder politico da populacéo
negra: “Consideremos as consequéncias do ponto de vista do Sul. Seus 4
milhdes de mulheres brancas contrabalancardo seus 4 milhdes de homens
e mulheres negras e, assim, a supremacia politica de nossa raca branca
permanecera intocada” (DAVIS, 2016, p.122)

Temos aqui um exemplo que envolve as relacdes de género e como a partir do modelo
ocidental de homem, branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo (LOURO,
2001) séo estabelecidas disputas pela manutencdo do poder. As mulheres negras foram
marginalizadas da luta pelo direito ao voto, porém a atividade abre espa¢o para que didlogos
de friccdo com o protagonismo da mulher branca e a falta de representatividade da mulher
negra sejam estabelecidos. A participacdo de coenunciador-alune ou professora/professor
pode trazer tensbes que envolveram a falta de diversidade étnica e racial da imagem,
principalmente ao entrar em dialogo com a foto atual para comparacdo, por trazer uma
iniciativa de igualdade de género pelo primeiro-ministro (homem) que nomeou quinze
mulheres para o seu gabinete, inclusive ndo brancas. Mais adiante na unidade, conseguimos

encontrar outras representatividades:



Figura 49 — Circles vol.1 — (2016) p.85

ILE- READING Seria propicio comentar, junto aos estudantes, sobre as ferramentas de busca na iqternet e w
perguntar com que propdsito eles costumam usar essas ferramentas, se as sugestoes oferecidas
costumam ajudar, se ja se surpreenderam com sugestoes oferecidas pela ferramenta etc. E

Look at the campaign ad below. What is it about? aconselhavel também explicar & turma que as sugesioes

mostradas correspondem as buscas mais frequentes realizadas

pelos usuarios da rede.

women should

women should stay at home
women should be slaves

women should be in the kitchen
women should not speak in church

women should have the right to make their own decisions

UN WOMEN. The Autocomplete Truth.
Disponivel em: <www.unwomen.org/en/news/stories/2013/10/
women-should-ads>. Acesso em: 5 nov. 2015.

@WUN 322
WOMENET

. Prejudice against women. v
b. The role of women in society.
c. Government discrimination against certain groups of women.

d. Family obligations in society. *
Ver Banco de Géneros.

What does the white band on her mouth mean? Discuss with your classmates.
Possible answer: The white band over her mouth is probably an indication that society tries to silence women.

85
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Figura 50 — Circles vol.1 — (2016) p.86

6 Only one of the sentences is respectful of women’s rights. Which one? Why? Discuss with your classmates
Only the last one, which is not part of the search, is respectful of women's rights. The others reveal gender discrimination against

7 Read another ad from the same campaign and answer the questions that follow.

Incentivar os estudantes a levantar hipoteses sobre g
pode ter sido o autor do antincio e qual poderia ser o
intuito da instituicio nomeada "UN Women". Na pagina
eles lerao um boxe que traz informagoes a esse respe
podendo, entao, verificar ou refutar suas ideias anteri

women shouldn't
women shouldn't have rights
women shouldn't vote

women shouldn't work

women shouldn't box

UN WOMEN. The Autocomplete Truth. Disponivel
<www.unwomen.org/en/news/stories/2013/10/women-should-z
Acesso em: 5 nov. 28

Ver Banco de Génen

@UN 5322
WOMENEY

srwomon oy

Memac Ogilvy Mather Dubai

Seria relevante ressaltar que as frases estao dispostas de modo a tapar a boca da mulher, o que dialoga com o fato de que
essas afirmagoes preconceituosas trazem a ideia de que as mulheres nao teriam autonomia, voz ou direitos.

As atividades contribuem para a leitura da campanha que tem como tema a
discriminacao contra as mulheres no ambito da internet. Aqui podemos ver que 0 processo
de inclusdo ocorre pela representatividade de ndo brancas, o que estimula a naturalizacéo da
diversidade e coloca o foco centrado nas mulheres de forma geral. A questdo 3 da pagina 90,

reproduzida a seguir, continua com a representatividade:
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Figura 51 — Circles vol.1 — (2016) p.90

3. Look at the picture on the right. This person was considered very
influential because she was the first black woman to become a state
representative in Brazil. Think about that and try to unscramble the
verbs to complete the following sentences. Record your answers in your
notebook.

a. She became a deputy just 3 years after women had redquecon the right to vote.
conquered

b. Antonieta had to movecoer many barriers to conquer some space, which was
unusual for women. overcome

¢. As an educator, Antonieta edfnoud a course (Antonieta de Barros Private Course)
aiming at the literacy of the poor. founded

Aantonieta

Poster of the movie Antonieta

4 Now, choose some problems women face nowadays. Then, work in pairs in order to discuss possible
causes and solutions for these obstacles. Remember that you can use the language structures
presented in the Grammar box (should, must, and have to) and the words in Activity 2 to carry on

your discussion.

Personal answer. Possible answer: A lot of women have important jobs nowadays, but, unfortunately many people still believe women
have to do the housework only. To fight that and encourage women empowerment, TV channels should b;uau'céis{ "'WQVwes an ,';,h = ),. ms
in which this gender stereotype is tackled. Esta pode ser uma boa oportunidade para incentivar os estudantes a i,,mm,{d ‘” l; (iéi%r;'a;

sobre a importancia da igualdade de géneros e usar mais livremente as estruturas gramaticais apresentad
¥ : 3 esentadas no
léxico presente em Vocabulary. Para mais informagoes, ver Guia Didatico. as no boxe Grammar e 0

A questdo 3 sublinha que a imagem ¢ da “primeira mulher negra a se tornar uma
representante estatal do Brasil”. Ao fazer isso, o fato de ela ser negra aparece em didlogo de
adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) com as tensGes que envolvem género e racismo. As
perguntas de “a” a “’c”, contribuem para uma aproximag¢ao com a histéria da Antonieta e sao
ponto de partida para a questdo 4, “agora, escolha alguns problemas que as mulheres
enfrentam nos dias atuais. Entdo, trabalhem em duplas para discutir possiveis causas e
solucBes para esses obstaculos [...]” e acrescenta as estruturas da lingua a serem utilizadas.
Ao partir da historia da Antonieta, questdes que atravessam os problemas de género podem

surgir. A questdo 1 da pagina 91 trabalha a diferenca cultural das mulheres egipcias,

conforme se V€ a seguir:
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Figura 52 — Circles vol.1 — (2016) p.91

PRE-LISTENING )

1 Lookat the picture of Egyptian women. Is there anything that calls your attention? Why / Why not?

1. Personal
1¢ answer. Para mais
informagaes, ver
i5 Guia Didatico.

3

it/Shuttersstock.com

veil that covers their & -
hair and neck is

called hijab.
&

Ao questionar coenunciador-alune se algo Ihe chama a atencéo na imagem, pedir que
explique o motivo de sim ou ndo e expor no circulo ao lado o nome do traje que as mulheres
vestem, o enunciador-LD abre margem para que se discuta a diferenca cultural. Ao incluir a
opcao de que nada Ihe chama a atencdo, o LD acrescenta a possibilidade dessa diferenca
cultural ja ser conhecida por coenunciador-alune e estar naturalizada, sem estranhamentos
ou até mesmo preconceitos. Talvez pudessem aparecer outras leituras caso o contexto de
coenunciador-alune fosse incluido no comando da questdo, o que acontece mais adiante.

A imagem em questdo integra a pré-audicéo para um texto em audio, uma entrevista
com Ghada Waly sobre o fato de muitas mulheres egipcias ndo terem carteira de identidade.
Na pés-leitura, para agregar novos sentidos, destacamos a questdo 9 que faz uma comparacao

com a realidade sobre o assunto no Brasil:

Figura 53 — Circles vol.1 — (2016) p.92

i watches the video can help spread the information. i
 minister says that many women in Egypt do not have ID cards. Do you have the same problemin

AL
cou ? s+ In Brazil, some poor people do not have their ID cards, although there are governmental
.!l.l(lllA nﬂy."Tal.k about it. efforts to change that. It is not a gender issue, though.

Esse didlogo caminha para o sentido de que possuir ou ndo uma carteira de identidade
ndo é uma questdo relacionada ao género no Brasil como é no Egito. Temos aqui a
representatividade de mulher ndo branca, egipcia, que tem sua luta travada por uma questao

de género no seu pais.
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Segundo Davis (2016), no século XIX, a sufragista negra Ida B. Wells criticou
duramente a sufragista branca Susan B. Anthony por sua indiferenca em relagéo ao racismo.
Seus enunciados sobre o apagamento das lutas das mulheres negras encontram resultados
em uma unidade de LD que ao abordar a igualdade de género, abre espaco para que a luta
das mulheres negras e ndo brancas no contexto ocidental comece a aparecer. Com isso, temos
a visdo nitida da definicdo de Scott (1989) sobre o género como forma de significar as
relages de poder. Encontramos dialogismo de adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) com o0s
discursos que criticam a luta pelos direitos das mulheres que foca nas mulheres brancas pelo
aparecimento do termo “diversidade €tnica” e pelo aparecimento dessas diversidades ao
longo da unidade. Ha imagens de mulheres ndo brancas inseridas no contexto de luta pela
equidade de género, as lutas que envolve as tensdes racistas, apesar de ndo aparecerem de

forma marcada, estdo, de alguma forma, ali representadas.

3.2.2.2 Género feminino na internet — reflexdes sobre o preconceito

A parte de leitura e pos-leitura da unidade 5, “Reading” ¢ “Post-Reading”, foca na
violéncia social sofrida em razéo do género. Nao encontramos nas questfes das atividades
0s termos de uso recorrente em nossa sociedade que marcam a violéncia de género:
machismo e sexismo. Apenas em um texto de circulagdo social encontramos “sexismo”, o
que reforca a importancia de se trabalhar esse tipo de texto para promover um dialogismo
dentro do contexto social em que vivemos. Para designar essa violéncia, o enunciador-LD
recorre aos termos “preconceito” e “discriminacao”. Na parte de leitura, ha a reprodugao de
uma campanha da UN WOMEN, entidade das Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Igualdade de Género e Empoderamento das Mulheres (ver figura 49).

A campanha consiste em observar resultados que aparecem quando se busca por
“mulheres deveriam”, a plataforma completa com 0s termos mais acessados na internet, sdo
eles: “ficar em casa”, “ser escravas”, “ficar na cozinha”, “ndo falar na igreja” e um
comentario complementar da propria campanha, “Mulheres deveriam ter o direito de tomar
suas proprias decisdes”. O buscador aparece tapando a boca da mulher da foto gerando
possiveis sentidos de silenciamento das mulheres por meio da violéncia simbdlica dos
comentarios.

A presenga da campanha no LD ja permite por si s reflexdes sobre violéncia focada
no género feminino, por ser explicito o termo “mulher”. As questdes relacionadas ao texto

tanto permitem a leitura como a reflexdo sobre o tema. Na questdo 4, uma multipla escolha



151

na qual a/o estudante deveria assinalar qual opcéo define o tema da campanha, a resposta
indicada como correta pelo enunciador-LD ¢ que a campanha fala sobre “preconceito contra
a mulher”. E um sentido nitidamente possivel, justamente porque soma ideias presentes no
simbdlico social estabelecidas por meio das tensdes relativas ao regime de poder sobre o
género. As outras opgdes que sdo inadequadas versam sobre enunciados possivelmente
presentes ao tema do género feminino, “o papel da mulher na sociedade”, que caso fosse
escolhido como resposta adequada, se somaria a mais uma violéncia de género, pois adere
ao enunciados do buscador da internet; “discriminacdo governamental contra certos grupos
de mulheres”; “obrigacdes familiares na sociedade”, que, de certa forma, também adere aos
enunciados do buscador por ser uma instituicdo em que a violéncia de género floresceu por
meio do simbolismo.

O enunciador-LD, na questdo de numero 5, pede a coenunciador-alune o significado
da barra do buscador posicionado a frente da boca da mulher na imagem e que seja discutido
entre a turma, o que convida a um didlogo sobre o silenciamento das mulheres por meio de
violéncias simbdlicas. Na pagina seguinte, (ver figura 54) na questdo de nimero 6 é proposto
que se discuta a Unica frase que respeita os direitos das mulheres, o que propicia dialogismo
de adeséo sobre discursos que pregam a equidade do género feminino. Seguindo na pagina
86, a questdo 7 apresenta um novo texto, do mesmo género discursivo, pertencente a mesma
campanha, mudando somente a etnia da mulher e a frase para “mulheres nao deveriam” ¢ a
complementacao do buscador da internet com “ter direitos”; “votar”; “trabalhar”; “lutar
box”.

Na questdo de numero 8, ha quatro enunciados e coenunciador-alune deve assinalar
quais expressam corretamente a relacdo entre a imagem e as frases que estdo tapando a boca
da mulher. Dos quatro enunciados apresentados de “a” a “d”, as letras “a” e “b” sao indicadas
como corretas: “a. As frases sobre a boca da mulher reforcam que algumas pessoas nao
querem dar voz a elas” e “b. A imagem reforca as declaragdes preconceituosas sobre as
mulheres ndo terem autonomia ou direitos”. Por mais que Butler (2003) critique a defini¢éo
das marcas de poder sobre o género, aqui, esse apagamento por meio do termo “algumas
pessoas” pode permitir o sentido de apagamento da violéncia simbolica, e assim, se faz
necessaria uma classificacdo para justamente expor as disputas de poder existentes. Nao sdo
somente ‘“algumas pessoas”, mas um sistema de violéncia simbdlica, que podemos
aproximar ao androcentrismo de Bourdieu (2011). A ndo nomeagdo do que é a disputa de
poder entre a equidade de género seja por meio do androcentrismo, sexismo, machismo,

falocentrismo (ou qualquer outro que dialogue com significados concretos), pode trazer o
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sentido de invisibilidade dos papéis sociais, principalmente dos homens, em destaque 0s
pertencentes ao modelo de homem, branco, heterossexual, classe média urbana e cristdo
(LOURO, 2011), na manutencao dessa violéncia.

Na mesma linha, a palavra “preconceito”, que ja foi utilizada anteriormente na
questdo 4, pode levar a sentidos de que, por ser “preconceito”, €, talvez, uma ignorancia,
uma ideia preconcebida que pode ser mudada diante de novos conhecimentos sobre as
mulheres; porém, a luta pela igualdade de género, por mais que obviamente tenha
preconceito envolvido, vai além dele. E uma disputa de poder, que reune violéncias fisicas
e simbdlicas para manter a subordinacdo da diversidade de género fora do padrdo: das
mulheres, brancas, negras, indigenas, ciganas e ndo brancas em geral, e também toda a
comunidade LGBTQIA+. Essa disputa de poder relativa ao género é constituida por meio
de enunciados concretos que inevitavelmente as classificardo e limitardo. Na pos-leitura, ha

um novo texto que traz o termo ‘““sexismo’’:
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Figura 54 — Circles vol.1 — (2016) p.87

que a noticia que explica a criagao dos andncios foi pubi
turma busque delinear o contexto de produgéo dessa r;’:ﬁclim?hd:ar
' Qual foi 0 suporte escolhido para ele? Qual parece ser o objetivo do texto?

4 RGN - -
&) O 1 1O Ao 7 W

e previous campaign ads, read the following pi

' : D , g piece of news report, which is about

meéps Wl:| mahut their content and purpose. Don't stop reading to search for the
youdon’t know: try to grasp the main idea and answer questions 11 and 12.

 of

)

Ao fazer a leitura
de um texto pela
primeira vez, nao é
DIGITAL LiERARY fecessario compreender
todas as palavras: o

Wi espread objetivo é “varrer”

o texto observando

'omen ad series reveals
as informacdes mais

; importantes. Essa &
s of ads |...] uses genuine Google searches to reveal the widespread ha':)?lldade m"s::m:::

- M::;: ;f ;e;c;xsn z:hn: ;dlzc:xr;x)rsx:t;on aqainst wormen. Basgj on searches quando ha a necessidade
¢ : ) g egative sentiments ranging from de ler rapidamente um
stereotyping as well as outright denial of women's rights. texto com o intuito de
we came across these searches, we were shocked by how negative _ identificar do que ele
re, and decided we had to do something with them,” says Christopher | bt =0
Art Director of the creative team. The idea developed places the text of Getatties
ﬁﬁ’Google searches over the mouths of women portraits, as if to silence their

RTNERSHIPS  NEW

“The ads are shocking because they show just how far we still have to go (" 1}
gender equality. They are a wake-up call, and we hope that the UN WOMEN

will travel far,” adds Kareem Shuhaibar, copywriter. UNWomen was
founded in July 2010

omen, the searches confirm the urgent need to continue making the by the United Nations
omen'’s rights, empowerment and equality, a cause the organization General Assembly
around the world. UN Women is heartened by the initial strong (UNGA) as an attempt
to the ads, and hopes they will spark constructive dialogue globally. to accelerate the
e 7 i Conts . organization’s goals on
Ad Series Reveals Widespread Sexism. 21 out. 2013, Disponivel em: <www.unwomen.org/en/news/ gender equality and
stories/2013/10/women-should-ads>. Acesso em: 21 abr. 2016. the empowerment

: A of women. On the
ects is the news report related to the previous campaign website, it is possible to

ts? Think about it and identify the true (T) and the false (F) iy o pieae s
. Copy the true ones in your notebook. about UN Women,
3 hat do,

ort explains how the ads were conceived. T d MM“ n‘;ws and

o information about the effects of the ads. F

publications on gender.

; s AN eI ¢
g TGih Y DR R T ki

O texto é sobre a criagdo da campanha da UN Women. Revela que o buscador do
Google foi 0 meio usado para obter o resultado que identifica sexismo e discriminagao contra
mulher na internet. O objetivo tracado pelos criadores, segundo o texto, é o de propor uma
conscientiza¢do sobre como ainda ha um longo caminho em direcdo a equidade de género

por meio de um dialogo global em relagdo aos direitos, empoderamento e equidade das
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mulheres. As questdes 11 e 12 sdo de leitura do texto. A de nimero 11 foca nos aspectos que
a noticia relata sobre a campanha. As respostas indicadas como corretas enfocam a
explicacédo sobre a criagdo da campanha e sobre ter sido baseada em pesquisas reais. 1sso
reforga que a campanha reflete uma realidade social. A de nimero 12, que tem a resposta
adequada a letra “d”, afirma que, segundo a matéria do jornal, a solug@o para o problema ¢
persuadir as pessoas sobre a equidade. Ja na pagina 88, onde esta a efetiva pos-leitura sobre
o texto principal, na questdo de nimero 13, coenunciador-alune é convidade a refletir sobre

1SS0, COmO se observa a seguir.
Figura 55 — Circles vol.1 — (2016) p.88

4

13 Do you think that campaign ads are enough to make people aware of these problems? Why / Why not?

Are there any reasons to create ads about them? Explain your answers in your notebook.

Possible answers: Yes, an ad is much more appealing than an article, for it attracts people’s attention instead of just providing
objective info.rrrlation. (or) No, they can qnly expose a situation that already exists but will not change it.

In your opinion, why does this kind of prejudice against women still exist? Do you think feminism can

help fight it? What are other possibilities? Discuss with a classmate. Personal answers.

S

]

After reading the text, it is possible to deduce the meaning of some words and expressions. Read it
again and take notes in your notebook to match the two columns and find the definitions.

a. outright * To obtain, to succeed in something. b

b. achieve * An event that warns people that they need to take action. ¢

c. wake-up call ¢ Complete, total, without restrictions. a

d. make a case for * Tojustify, to give reasons. d E aconselhavel instruir os

estudantes a comegar pelos
termos que ja conhecem ou
que inferiram com facilidade, de
modo que possam resolver toda
a atividade com autonomia.

e. to pursue * To make something start or happen.

f. tospark ¢ To follow something or someone. e

O enunciador-LD questiona coenunciador-alune se as campanhas sdo suficientes
para as pessoas tomarem ciéncia desses problemas, o porqué de sim ou nédo e se ha razbes
para a criacdo de campanhas sobre eles. A resposta esperada, se coenunciador-alune
responder “sim”, foca no género discursivo “campanha” por meio de sua funcdo social
(Bakhtin, 2018), que seria causar apelo emocional. Ja em relacdo a uma resposta “nao”, o
MP afirma que a campanha apenas apresenta uma situacdo existente e que ela ndo pode ser
mudada.

Ja na questdo 4, outras possibilidades sdo apresentadas. Pela primeira vez o termo
“feminismo” ¢ mencionado na unidade sobre género e aparece como questionamento, no
caso, se coenunciador-alune acredita que o feminismo pode contribuir para o que o LD
chama de “preconceito contra as mulheres”. Além disso, pergunta, se além do feminismo,
ha outras possibilidades e pede que o assunto seja discutido em aula. A prépria unidade é
em si feminista por trazer a questdo da igualdade de género. Essa é uma pergunta muito

importante, porque permite que dialogismos de confrontacdo entre o que é ou nao
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feminismo. O termo feminismo é muitas vezes combatido por discursos conservadores,
porém, individuos que aderem contra a discriminagdo e preconceito contra as mulheres se
verdo em dialogismo de adesédo aos discursos feministas, o que possibilita uma visao critica
sobre 0 assunto e sobre posicionamentos sociais.

3.2.2.3 Acesso aos discursos sobre direitos das mulheres e feminismos

O termo “preconceito” € recorrente para problematizar a questao de inequidade de
género, o que contribui para que coenunciador-alune a reconheca como uma violéncia a ser
combatida. O enunciador-LD ao trazer uma selecdo de termos pertencentes aos discursos

sobre o assunto amplia o dialogismo de adeséo ao combate as violéncias de género:

Figura 56 — Circles vol.1 — (2016) p.90

2 Workin pairs and analyze some of the expressions that usual'ly appear in discussions about women
nowadays. Using your notebook, relate them to their definitions.

. ( 4 Women'’s political |
3leadorship | participation ‘

[

| i 5 Gender pay ga
| 1 Women empowerment 2 Feminism Pa¥isap

8 Gender-blind ‘ 9 Anti-discrimination
policies [ legislation

10 Human rights

6 Gender-based violence | 7 Maternal health l

a. The belief that all people should have equal rights, regardless of their gender.

b. Measures to improve the quality of life for women, help them participate in economic life and gain more autonomy. 1
¢. The difference in the amount of money that men and women earn. 5

d. When someone is a leader or is able to give guidance to others. 3

e. Aggression againsta person motivated by their gender (especially women or transgender people). &

f. Related to how women are cared for during pregnancy, childbirth and the postpartum period. 7

g. Laws that protect minority groups from being attacked because of their sexual orientation, religion, race, etc. 9

h. When all women have the opportunity to be voters or to occupy leading positions. 4

i. Basic rights that all people should have (the right to life, to food, to education, etc.). 10

j. Policies that are planned without taking into consideration the different needs of each gender. 8

O enunciador-LD prop6e que a atividade seja realizada em dupla para analisar e unir
o0s termos relativos as discussdes atuais sobre mulheres as suas defini¢cdes. Para o termo 1.
“empoderamento das mulheres” a defini¢do ¢ “medidas para melhorar a qualidade de vida
das mulheres, ajuda-las a participar da vida econdmica e ganhar maior autonomia”; para 2.

9% ¢

“feminismo”, “a crenca de que todas as pessoas deveriam ter direitos iguais, sem importar o
seu género”; 3. “lideranga”, “quando alguém ¢ lider ou esta na posi¢ao de guiar outras™; 4.

“participacdo politica das mulheres”, “quando todas as mulheres t€ém a oportunidade de votar
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29 <6

ou ocupar posic¢oes de lideranga”; 5. “disparidade salarial de género”, “a diferenca relativa a
quantidade de dinheiro que homens e mulheres ganham”; 6. “violéncia de género”, “agressao
a pessoa motivada pelo seu género (especialmente mulheres ou pessoas trans); 7. “saude

2 e

materna”, “relativa a como uma mulher ¢ tratada durante a gravidez, parto e pos-parto”; 8.

“politicas insensiveis ao género”, “politicas que sdo planejadas sem levar em consideragdo
as diferentes necessidades de cada género”; 9. “legislagdo antidiscriminatéria”, “leis que
protegem grupos de minorias de serem atacados por sua orientagdo sexual, religido, raca
etc.”; 10. “direitos humanos”, “direitos basicos que todas as pessoas deveriam ter (direito a
vida, a alimentacdo, a educacao etc.).

Primeiramente podemos identificar importantes enunciados que contribuem com a
questdo de género em sua amplitude (que ndo somente a mulher), o que é reforcado pelas
defini¢des de “violéncia de género” (por aparecer o termo “pessoas trans”) e “legislacao
antidiscriminatéria” (por incluir o termo “orientagdo sexual”). E a tnica vez na unidade em
que vemos o conceito de “género” abordado pelo enunciador-LD de forma a ndo se referir
unicamente as mulheres.

Cabe destacar tambem que a questdo foca em trazer definicdes e permite espaco para
gue coenunciador-alune crie sentidos a partir dos termos que levam a discursos referentes as
lutas de género, incluindo todes marginalizades. Isso € uma forma de repensar a maneira
pela qual a sociedade se organiza e inclusive caminhar para desmascarar as violéncias
simbolicas que naturalizam subjugar a diversidade de género em uma sociedade ainda
marcada por sexismos. E isso pode ser visto logo na atividade “Warm-Up” que traz o filme

Brave.
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Figura 57 — Circles vol.1 — (2016) p.84

WARM-U P You have talked about women's suffrage while discussing and analyzing
the opening images. Those pictures showed events that were very
meaningful steps towards gender equality. Now, let's see how other
changes can be shown on the big screen.

1 The role of women in society has been changing throughout time. You are going to see some scene:
from the movie Brave, which presents a princess as a protagonist that is quite different from other
princesses. Read the information about her and identify which scene explains it.

E possivel, neste ponto, lembrar a turma de que, no Brasil, o filme Brave foi lancado em 2012 com o titulo "Valente".

| Princess Merida is the daughter
of Queen Elinor and King Fergus.
She is sixteen years old.

n

a. Merida doesn't like the idea of marryingone |
of her father’s allies’ sons. So, during the :
games where her future husband should be \ =
chosen, she surprises everybody by showing
her skills with bow and arrows.

| S—— . |

58

b. Merida loves when her father helps her
practice sword-fighting.

¢. Queen Elinor has many expectations that

displease her daughter, such as seeing her

as a maiden-like royal lady who follows the

ancient traditions.

Photos 12 Cinema/DI/DIOMEDIA

Fonte de pesquisa: IMDb. Valente. Disponivel em: <www.imdb.com/title/tt1217.
Acesso em: 23 nov.

2a. She seems to be happy only when she is practicing sword-fighting with her father.
She probably isn't happy in the other scenes because she doesn't want to behave as
her mother asks her to, and she wouldn't like to get married at that moment.

2 2b. Personal answer. Possible
2 Lookat the scenes and read the texts about each of them again. answer: Probably because she
knows that her daughter wants
a. Merida seems to be happy only in one of them. Which one? Why? to live her own life, and she

Siis " doesn't fit the patterns that are
b. Inyour opinion, why doesn‘t Merida’s mother want her to follow her own path?  expected from a princess.

c. Think about other princesses you have seen in movies. Are they similar to Merida? Why / Why not?
Possible answers: In general, other princesses behave in a way that pleases the royal family and are eager to get married. Their appearan
different, too: their hair is almost always smooth and tidy, while Merida’s hair is usually messy. Vale dizer aos estudantes que Merida n&o @
princesa como as outras, mas uma personagem que questiona os padroes e busca subverter regras que considera sem sentido. E interg
84 também perguntar se eles conhecem filmes mais recentes em que o papel feminino também & retratado de forma surpreendente.

A

E um filme de animagc&o que tem como foco o publico jovem e pode ser convidativo
para atrair 0s olhares de coenunciador-alune. O filme trata sobre a questdo do género quando

uma princesa tem comportamentos que ndo condizem com o que a sua familia e a sociedade
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esperam dela. Parte da captacdo de uma histéria de princesa, porém passa por uma
desconstrucdo dessa imagem uma vez que a protagonista ndo atende aos mesmos critérios
de “feminina” como princesas de outras obras; dispensa um principe e luta contra as teias de
poder que querem domar seu género. Ocorre, entdo, uma subversdo (MAINGUENEAU,
2008) da indefesa mulher cis, branca, pertencente ao topo da hierarquia social de seu meio,
como costuma ser a representacdo da mulher em contos de fada que sdo a base de muitos
filmes de animacdo, para alcancar outros caminhos. Esse exemplo entra em dialogo de
adesdo a critica presente nas atividades que envolvem textos sobre a representatividade das

mulheres nos esportes nas paginas 89-90, nimero 1:

Figura 58 — Circles vol.1 — (2016) p.89

P& rmiuia prasieira retrata as esportistas. Se houver tempo, uma pesquisa pode ser proposta neste momento.
Here are the results of an Internet search about women and sports. Read them carefully and then
rewrite the sentences in your notebook choosing the best option to complete each of them.

2ot

Business Education Lifestyle  View Point  Sports Jobs & Tenders Contacts Sign In Search

Editoria de arte

op 10 List: Most Influential Women in History of Ugandan sport

OBSERVER MEDIA LTD. Top 10 List: Most Influential Women in History of Ugandan sport. The Observer, 14 mar. 2011. Disponivel em: <www.observer.ug/component/

content/article?id=12546:top-10-list-most-infl in-history-of-ugandan-sport->. Acesso em: 5 nov. 2015.

B Shttpiroyalounge.com/the-9-most-beautifulw in-sports N FORE—— E
U4 REAL? INSPIRATION FAME FUN FUNKY OUB PLANET ART & STYLE é

he 19 Most Beautiful Women in Sports

FAME LOUNGE. The 19 Most Beautiful Women in Sports. Di ivel em: <http:// com/the-9- t-beautiful in-sports>. Acesso em: 5 nov. 2015.

N g

5

_____ s

~ =3

=

Home News Sports Information Services Multimedia £

2

creased participation of women in sports highlighted

IGOP. Increased Participation of Women in Sports Highlighted. 19 out. 2015. Di L em: <www. [ co. gola/en_us/noticias/desporto/2015/9/43/
Inci icipati ports-highlighted,7325e845-ef62-49ea-99f1-3c2016983c06.html>. Acesso em: 5 nov. 2015.

X chisportsisportszzhtml___

OME NEWSROOM EVENTS ABOUT US CAREER CENTER TAKE ACTION OURWORK RESEARCHCENTER HOTLINES SHOP

Empowering Women in Sports

Editoria de arte

FEMINIST MAJORITY FOUNDATION. Empowering Women in Sports. Disponivel em: <www.feminist.org/research/sports/sports2.html>, Acesso em: 5 nov. 2015.

o
- £
ttle-attention 3
=
find stations news arts & life  music programs é,
5
=
Why Women’s Sports Get So Little Attention
DEFORD, Frank. Why Women's Sports Get So Little Attention. NPR, 26 out. 2015.
Disponivel em: <www.npr.org/2015/09/30/444523020/why ports-gets-so-littl ion>. Acesso em: 5 nov. 2015,

89
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Figura 59 — Circles vol.1 — (2016) p.90

e headlines indicate that women’s sports are usually adored / disdained.
ofinfluential women is an attempt to corroborate / destroy the general picture of women as inferior or

e way women are depicted in the media seems to be homogeneous / heterogeneous.

‘The headline “Empowering Women in Sports” suggests that sportswomen
e usually considered inferior / superior to sportsmen.

Women's sports have been receiving less / more attention in recent times.

S&o apresentados enunciados sobre as mulheres no esporte, retirados da internet e,
apos isso, o enunciador-LD traz afirmacdes, sempre com duas alternativas para serem
completadas, que propiciam reflexdes sobre o exposto. Cabe destacar que a questdo
estabelece indiscutivelmente uma relagdo de adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) aos
discursos feministas (BUTLER, 2003) em que sdo amplas as variedades de opressdao em
relacdo ao género, como ocorre no ambito dos esportes. As frases destacadas sdo uma
denuncia de violéncias simbdlicas contra o género feminino e a0 mesmo tempo apontam a
mudancas que rompem com essa violéncia.

A primeira, “Lista dos top 10: As Mulheres Mais Influentes da Historia do Esporte
Ugandés”, que inclui a diversidade por trazer representatividade de mulheres do continente
africano no LD e coloca a mulher numa posicao de poder por exercer influéncia social. Ja a
“As 19 Mulheres Mais Bonitas nos Esportes” traz um enunciado de adesao (FREITAS;
SELLES, 2021) aos discursos de objetificacdo da mulher e podemos entender que no
contexto do livro, esta sob uma oOtica critica que pode levar coenunciador-alune a um
dialogismo de confrontacdo com esses mesmos discursos. Em “Aumenta a participagdo de
mulheres em esportes destacados” e o seguinte “Empoderamento feminino nos esportes”,
entendemos que permite um dialogismo de adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) com
discursos de equidade de género, o primeiro traz sentidos possiveis de que as mulheres ndo
tiveram presenca antes em determinados esportes, mas agora essa realidade esta mudando e
0 segundo traz um termo dos discursos de equidade de género que € o empoderamento
feminino. O ultimo é um questionamento que permite que assuntos relacionados a
inequidade de género aparecem “Por que esportes femininos tém tdo pouca aten¢ao”. Nessa
mesma linha que denuncia violéncias discursivas contra as mulheres, segue a atividade

Women In Literature, na pagina 98 na se¢do Wrap-Up:
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Figura 60 — Circles vol.1 — (2016) p 98

kmaledwacwswho became noteworthymm,
&sMabouthowgeﬂde'has influenced women in [itgpay,

p their identities secret in order to succeed
authors. Discuss this piece of information

: your classmates and answer the questions. Here's a brief timeline of 14 prominent
ser interessante propor uma discussao sobre outros escritores que who have used male pen names or 3 A
pseudénimos e os motivos que podem justificar essa escolha. o« to overcome sexist readers and publishers for gy gm
aceltagdo pelo publico, um tipo de livro diferente daquele pelo qua rr{mde anonymity). The corres, sk
é proclamado, uma necessidade de intensificar vendas etc the first time they published work under 3 ps

a. Did you know any of these writers already? If so, which
of them? Personal answers.

b. Do you know other authors who also used pen names? In
your opinion, what other reasons could a writer have to f
doit? i Pen Name: George gt
: A 2 work: Mddenmd
¢. Why do you think these women had to hide their e g
identities? Discuss each item with your classmates
&d ch&o%esthe 0,32,‘3,,",5,,%3} seem probahle to you. 1832 N o

mencionados. Nesse caso, cabe inc
* To combat sexism and prejudme

g AMANTINE- (8

LUCILE-AURORE g
* To avoid struggling too much to succeed. - DUDEVANT [
Pen Name GeorgeSand

Famous works Virien?

« Because few female authors were published. -

* Because it helped convince male publishers who

; . A e 1865 e
didn't think the literary world was a place for
women. LOUISS MAY

* Because people cared less about women's
writings. v Famous works: Though Aicott

: : . most famous work, Little Momen, YRGS

: Nowadays, do you think that women need to hide their real name, she used the pensa®e !
~ real names in order to succeed in literature? Why or wh for smaller pieces of ficton. =4
W No, because people already know many acknowledged !

Nﬂhmabwrmrsanaam mleresled in their books. / Yes, because

e o orge. Eludos sgainet women, After the 19th century,
ﬁ. Ifthere are any other female writers you know or like, some prominent female ;lyl
opted to use ambiguous initials,
rather than outright male na

O enunciador-LD traz uma linha do tempo com diversas escritoras importantes para

a literatura de lingua inglesa que assinaram suas obras com pseudénimos masculinos ou
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iniciais dubias para esconder sua identidade feminina. As questdes contribuem para uma
reflexdo a fim de questionar o que as levou a esconder seus nomes originais. Ainda que
motivos ndo relacionados ao género em si possam aparecer, a questdo da violéncia simbolica
que ndo valoriza as mulheres como escritoras esta presente, o que faz com que os poderes
androcéntricos sejam evidenciados. E um exemplo que reitera o motivo da historia das
mulheres ser inevitavelmente alinhada com a histéria dos homens: é a tensdo das relacoes
de poder vinculadas ao género a responsavel por essa realidade em que o género feminino é
subjugado pelo masculino.

Ao final da unidade, coenunciador-alune € convidade a criar uma campanha:
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Figura 61 — Circles vol.1 — (2016) p.93

Since the beginning of this unit, you have been thinking about many
contexts in which women have had to fight to acquire legal rights in society.
Now, you are going to choose an aspect that still needs to be improved and
then develop a campaign ad to help make people aware of it. Afterwards, in
the Speaking section, you are going to present it to the class.

NING j

tead the campaign ad and talk to your classmates about the questions below.

UN/DPI/ONU

SELF AND OTHERS |

TO VIOLENCE
AGAINST
WOMEN

b. Possible answers: The image of the woman
a. Whatis this campaign ad about? It is about violence against women holding her hand in a way that means “stop" helps
reinforce the message that violence against women
b. Describe the elements you see and their function in the campaign ad. must stop. The background is completely empty to
put the focus on the image and the text. The text complements the message expressed by the photo and the words in her hand
c. Istherea key element in this campaign ad? Why / Why not?
Both the image and the slogan are the key elements, although the image is bigger.
d. Does the proportion of the elements matter? Why / Why not?
The proportion of the elements is very important to compose the ad because it defines which element should call the reader’s
attention, so it influgnces the impact that the ad may cause. - -
The ad is a campaign by the UN against violence towards women. Is this a problem where you live?

Are there laws to protect women of violence in Brazil?
Possible answer: Yes, it is. There is the law number 11.340, called "Lei Maria da Penha" that has the intent of reducing domestic violence.

Do you think this ad would be more effective if there were more text? Why / Why not?
Personal answer,

What can be the purposes of a campaign ad like this? Write all the correct options in your notebook.

« selling a product * raising awareness v

| * supporting a brand « other

93

O enunciador-LD destaca que “desde o inicio da unidade, coenunciador-alune foi
convidade a refletir sobre diversos contextos nos quais as mulheres tiveram que lutar para

conseguir direitos legais na sociedade [...]” e que agora coenunciador-alune deve escolher
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um aspecto que ainda precisa ser melhorado e desenvolvido e a partir disso criar uma
campanha de conscientizagéo.

A abertura do didlogo sobre essa questdo é de grande contribuicdo para rever
situacdes de violéncia de género em nossa sociedade. Ficam em aberto pontes de dialogo
que convidam coenunciador-alune e a professora/professor a langar mais olhares sobre o
assunto, principalmente com o espaco para a criacdo da campanha que propicia novas
producdes de sentido pelos envolvidos.

3.2.3 People in our lives — outras formas de conceber familias

A familia é uma das instituicbes em que as violéncias simbolicas relacionadas ao
género trabalham fortemente na manutencdo da subjugacdo do que diverge ao padrdo
heteronormativo. Como visto em pesquisa anterior (NOVAES, 2014), as unidades dos LD
sobre familia costumam privilegiar um padréo e essa é a razéo de analisa-las. A unidade 6,
People In Our Lives, ja no titulo rompe com o padrio privilegiado ao enunciar “pessoas nas
nossas vidas”, ampliando o conceito de familia para além das relagdes exclusivas da

instituicdo familia.
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Figura 62 — Circles vol.1 — (2016) p.100

Multigenerational
Indian family in
traditional dress

PEOPLE IN OUR LIVES

Ver orientagdes e respostas
possiveis no Guia Didatico.

a. Observe as imagens e leia as legendas. Considerando as
situacoes retratadas, o que as fotos tém em comum?
E o que as diferencia?
DISCUTA R %2 .
= . A primeira e a segunda imagem mostram pessoas
AS QUESTOES com diferenca de idade consideravel entre si. Em sua
COM SEUS opinido, quais sao os efeitos dessa diferenca para os
COLEGAS. relacionamentos, em geral?
¢. Quais situacdes geralmente levam a conflitos na
familia? E nos relacionamentos em geral?

Ver nota na abertura da Unidade 1 sobre o Parecer CNE/CEB 15/2000.
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Figura 63 — Circles vol.1 — (2016) p.101

Para mais informacoes,
consultar as orientagdes
no Guia Didatico.

Young men celebrating
their grandfather's
birthday

Assim como as outras unidades, a abertura ocupa duas paginas, no caso 100 e 101.
As imagens, atividades e 0 nimero 6 que identifica a unidade estdo todos dentro de circulos,
seguindo a identidade visual padrdo da obra. Na pagina 100, ha trés questBes para serem
discutidas entre os alunes que dialogam com as imagens. A primeira imagem de duas

mulheres adultas e duas meninas tem a legenda que a identifica como familia indiana
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multigeracional em roupas tradicionais. A segunda imagem de um jovem adulto, um senhor
e um menino, tem a legenda que os identifica como jovens homens celebrando o aniversario
do avd. As fotos e as legendas ja trazem em si as disputas de poder que envolvem as questdes
de género e criam a problematica apontada por Butler (2003) de que “a raga, a etnia, a idade
e outras relagcdes de poder” também estdo presentes. A imagem das mulheres inclui a
informac&o de que sdo indianas e usam roupa tradicional, j& a nacionalidade e o tipo de roupa
da segunda imagem ndo sdo apresentados. Isso evidencia que a primeira familia € o diferente
e 0 enunciador-LD marca que, por ser diferente, precisa ser apresentado como tal, o que leva
a uma adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) ao discurso de Butler (2003), pois essa familia de
mulheres indianas necessita de uma determinada apresentacdo que a familia em contraste,
formada por homens brancos ocidentais, dispensa.

A atividade de “a” a “c”, todas perguntas a serem respondidas, leva a um caminho de
dialogo sobre as diferengas geracionais nas familias. A letra “a” busca as semelhangas ¢ as
diferencas entre as duas imagens; a letra “b” ressalta a diferenca de idade e questiona o
impacto disso nas relagdes; a letra “c” avanga para os conflitos que a diferenca de idade pode
levar na familia e em outras relacfes. Assim, as questdes certificam que a unidade é sobre o
tema da familia, que a diferenca € o primeiro sentido atribuido ao tema e que outras relagdes
também estardo presentes. Ao mesmo tempo, nao podemos deixar de notar que a diferenca
de geragdes igualmente se aproxima a questao da hierarquia. Dos objetivos, destacamos dois
que atendem ao interesse da pesquisa: o primeiro, sobre “discutir relacionamentos na familia,
amigos ¢ na comunidade”, delineia trés instituicdes em que o relacionamento é o foco. E
“ouvir e compreender um relato (account) de uma jovem sobre uma pessoa proxima que €
sua fonte de inspira¢do”, que soma importancia na questao de “bom relacionamento”.

Nos chamou a atencdo a primeira questdo da pagina 102. Em vez de uma arvore
genealdgica, como é frequente em outras obras didaticas (NOVAES, 2014), o enunciador-
LD propBe um diagrama em que no centro encontra-se o termo “relacionamentos” e a partir
dele esferas da vida social de coenunciador-alune: comunidade, familia, amigos e escola.
Vemos uma proposta em que a familia entra como mais uma forma de se relacionar dentre
outras. Ha aqui uma friccio (ARAN, 2006; FREITAS; SELLES, 2021) com os discursos
que colocam a familia em primeiro plano e permite uma relativizacdo do poder exercido por
essa instituicdo, ja que ela ndo é mostrada como foco de relacionamento de coenunciador-

alune.
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Figura 64 — Circles vol.1 — (2016) p.102

You have started discussing relationships among people and possible
WARM' U P reasons for conflicts, such as generation gaps. Now let's continue
discussing the topic, considering your ideas as well as some answers given
| by teens from another country.

1 We spend a significant amount of our lives interacting with other people and building and maintaining
relationships with them. Look at the diagram. Then write in your notebook the names of the people you
have most contact with in the social circles suggested.

O objetivo da atividade é sensibilizar os estudantes para os diversos circulos sociais em que estamos inseridos, com o

| registro de pessoas que s&o importantes para eles nesses circulos. Se possivel, trazer dicionarios bilingues para a sala
de aula.

RELATIONSHIPS

2 Work with a partner. Use your diagram to talk about four people. You can refer to the chart below for some
things you can say about them and the vocabulary to name the relationships you have with them.

What you can say about the people Vocabulary to name relationships
a. How you and the person are related mother father brother
b Remonsiags : sister  grandparents  cousin
c. Why this person is important to you |
d. His/her personality traits aunt  uncle school counselor
e. When and how you met teacher  school principal
f. What you do together —

est frien

8. Any conflicts you have had with this person
h. Any concerns you have about the relationship neighbor

2. Possible answer: My mother is 45 years old. She's very important to me because she's my best friend. She's confident and
funny, but she gets angry easily. Our main conflict is about dating: | have a boyfriend, but she doesn't like him.

3 Workin small groups. Discuss these questions about relationships.

a. Isiteasy for you to build new relationships at school and in your community? Why / Why not?
Possible answers: It's difficult because I'm shy. (or) It's easy because I'm outgoing.

b. What kind of conflicts do you have in your relationships? Inna/our opinion, what are the reasons for these conﬂ.icts?wl
Possible answers: | often fight with my brother because we're very different. We have nothing in common. (or) Sometimes | argue wi
c. Areyou worried about any of your current relationships? If so, which ones? Why? my friends because they want me to d
Personal answers. Possible answer: I'm worried about my relationship with my older things that are not righ

sister. She moved to another city, and we don't see each other anymore. | miss her a lot.

102

Também a questdo 2 reafirma esse posicionamento do enunciador-LD por trazer o
vocabulario relacionado & familia unido a outros vocabularios de outras instituicGes. Essa
forma, que dialoga diretamente com as unidades classicas de familia dos LDs, traz uma
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proposta alternativa a hierarquizacdo familiar ¢ que mantém os objetivos de “apresentar
vocabuldrio” e “apresentar o tema da familia”, conforme costuma ocorrer em tais unidades.
Outro acréscimo é a problematizacéo da questdo do relacionamento que pode estar inserido
dentro do contexto de um assunto transverso ao tema da familia e que se prolonga por outras
instituicOes. E essa a questdo que sera focada nas atividades de pré-leitura e leitura das
paginas de 103 a 106.

Figura 65 — Circles vol.1 — (2016) p.103

IPRE-READING j

1 Have you ever heard of a blog and social media page called Humans of New York? Read the text in the
About section of the blog to learn about it.

2208 e

-
€ & €15 www.humansofnewyork.com/about

|

My name is Brandon and I began Humans of New York in the summer
of 2010. I thought it would be really cool to create an exhaustive
catalogue of New York City's inhabitants, so I set out to photograph
10,000 New Yorkers and plot their photos on a map. I worked for several
months with this goal in mind, but somewhere along the way, HONY
began to take on a much different character. I started collecting quotes
and short stories from the people I met, and began including these
snippets alongside the photographs. Taken together, these portraits and
captions became the subject of a vibrant blog. With over eight million
followers on social media, HONY now provides a worldwide audience
with daily glimpses into the lives of strangers in New York City.

Editoria de arte

STAN HONDA/AFP/Getty Images

STANTON, Brandon. About. New York, [2015?]. Disponivel em: <www. york.com/about>. Acesso em: 30 out. 2015.

Brandon Stanton says that he collects “quotes and short stories” from the people he meets on the streets
of New York. Discuss with your classmates what these quotes and stories could be about. Look at some

options below and take notes in your notebook. Personalanswers.Os estudantes vio verificar suas inferéncias posteriormente,
por isso € importante o registro de ideias o caderno. Sugerimos apontar que os itens sao apenas - B
sugestoes para a discussao, e que os estudantes podem mencionar quaisquer outros temas que

acreditem que possam aparecer. HONY = Humans of New York
a. current activities e. pieces of advice
b. global affairs f. special moments S
¢. inner conflicts in their lives
d. relationships with family and friends g. dreams and ambitions
h. other

In your opinion, is it easy for Brandon Stanton to establish a relationship with the people he

approaches on the streets? Why / Why not? Share your ideas with your classmates. Possible answer: No, it
probably isn't. Brandon approaches people he doesn't know, asks to take their picture, and aiso asks questions. Most people would
feel uncomfortable with this approach. . ) ) ~

As Brandon mentioned, he works with “portraits and captions” in Humans of New York. Look at four

portraits inspired by HONY and their captions on pages 104-106. How different are theTi'r captions

A S . are ver
from the ones for the pictures on pages 100-101? Record your ideas in your notebook. difrent fror the
captions on p. 100-101. The captions on the following pages are Ionger and are reproductions of what the people in the portraits said
Their tone is personal. They have the characteristics of accounts. The captions on p. 100-101 have an informative tone.

sideramos como fotolegendas os textos dos projetos inspirados em Humans of New York. Mais informagdes no Guia Didatico.
r Banco de Géneros

103
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A pré-leitura apresenta um projeto, “Humans of New York”, que traz historias curtas
de pessoas que o autor encontrou e fotografou nas ruas de Nova lorque. O primeiro texto €
do proéprio autor explicando o projeto e 0s textos seguintes sdo de propostas semelhantes de
outros paises. A sele¢do do enunciador-LD traz relatos com recorte que dialoga com o tema
da familia. Trés textos sdo de Singapura e um de Pequim. Novamente a presenca da
diversidade étnica entra em adesdo (FREITAS; SELLES, 2021) com a questdo de género
atravessada por outras relacdes de poder. A partir dos relatos, buscaremos relacbes com o

contexto do tema da unidade.

Figura 66 — Circles vol.1 — (2016) p.104

.
Portrait 1
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15 C | http://humansofsq.com/post/120999876464/what-was-the-happiest-moment-of-your-life-when#notes A

o -

g F 5 “What was the happiest moment of your life?”
“When I got a stable job and bought my mother a house. Things were
quite bad, and so many times you feel like you're being singled out and
given all the bad things in the world. But I guess sometimes it's best to
ignore what's happening and continue working harder. The rest works
itself out, one way or another.”
“What's the one piece of advice you would give to someone else going
through the same thing?”
“Have a support system. Friends, family, girlfriend, anything. It helps.”

- Humans of Singapore

© Shitij Nigam

HUMANS OF SINGAPORE. 8 jun. 2015. Disponivel em: <http://humansofsg.com/post/120999876464/what-was-the-happiest-moment-of-your-life-
whenfinotes>. Acesso em: 11 mar. 2015,

m_ 2 s

O primeiro tem um enunciador que destaca um periodo de dificuldades em relacéo
ao trabalho, mas que culminou no momento mais feliz de sua vida que foi ter conseguido
comprar uma casa para sua mde e ressalta ter uma rede de apoio, formada por amigos,
familia, namorada ou da forma que for, como de ajuda em momentos dificeis. Ao mesmo
tempo em que a relacdo familiar ligada aos lacos de hereditariedade é exaltada, justamente
pelo momento mais feliz da vida dele ter sido relacionado ao cuidado com sua mae, a rede
de apoio, que inclui pessoas fora da instituicdo familiar, € o que assegura sua forca para
passar por momentos dificeis. Esses sentidos a partir do relato estdo em adesdo (FREITAS;
SELLES, 2021) com o discurso que o enunciador-LD vem tecendo sobre a familia ndo se

limitar a lacos padrées dessa instituicao.
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Figura 67 — Circles vol.1 — (2016) p.104

. Y

http://humansofsg.com/post/86966424461/when-youre-growing-up-you-dont-r

“When you're growing up, you don't realize the value
of family. But when you have a child of your own — that
changes things. You start realizing the sacrifices your

parents made for you, and the time and effort they put
- into raising you.”

; “And have you told them that?”
“Not yet.”

HUMANS OF SINGAPORE. 27 mar. 2014. Disponivel em: <http://humansofsg.com/post/86966424461/when-youre-growinq-up-you-dont-rea\ize—

the#notes>. Acesso em: 11 mar. 2015.

No segundo fragmento, os enunciados se aproximam da configuracdo familiar
formada por um nucleo de maes, pais e filhes, percebido pelo uso dos termos “parents”
(relativo a maes e pais). O enunciador parte de suas experiéncias entre ser filho e pai para
refletir sobre parentalidade a partir dos termos “sacrificio”, “tempo” e “esfor¢o”. E
questionado se ja disse aos seus pais sobre o resultado de sua reflexdo e responde que ainda
ndo. O conjunto de enunciados adere aos discursos relativos a gratiddo ou a uma divida que
sujeite da posicdo de filhe tem com seus cuidadories, aqui, especificamente, mées e pais sdo
marcados. A parentalidade (incluindo mae e pai) adere aos discursos que entendem o
cuidado de filhe como uma tarefa dificil e por isso digna de ser intitulado o “valor de se ter
uma familia”. A concep¢do de familia entendida aqui é aquela formada por um nucleo de
cuidadories e filhes, em que aqueles fazem um grande esfor¢co que sera futuramente
compreendido peles filhes quando trocarem de funcdo social na familia, sendo que
explicitamente esses cuidadories sdo pais e mdes. Também a questdo do relacionamento que
0 enunciador-LD trouxe nos enunciados das paginas de abertura encontra aderéncia por meio
do questionamento “ja contou isso para eles?”, uma vez que esse didlogo pode ser inserido

num contexto de cultivar relacionamentos.
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Figura 68 — Circles vol.1 — (2016) p.105

.
Portrait 3

®00 / 0

€« = C ";7‘M.hcebook.com/Humans-of—Beijing-MlZSlOSZZ364111/?fref=ts

“How close are you to your parents?”

“Really close. They are like my friends. Our age gap isn't that
big, so we can talk about anything, and we can ask each other

© Humans of Beijing

anything.”
“What is your secret to having that relationship?”

“T think communication is very important. Sometimes our parents
don’t understand us, and we won't understand then, that's why
it's so important to try and think from their perspective as well.
We need to try to understand each other better.”

HUMANS of Beijing. Facebook, 5 out. 2015. Disponivel em: <www.facebook.com/Humans-of-Beijing-1412510822364111/?fref=ts>. Acesso em: 30 nov. 2015.

O terceiro relato comega com o0 questionamento sobre a proximidade entre as
entrevistadas e seus pais (parents). A resposta € de que sdo muito proximos e que a ndo
muito grande diferenca de idade ¢ um fator importante para o dialogo aberto. O termo
“comunicacao” aparece como importante para o bom relacionamento e inclui a importancia
de olhar sob a perspectiva do outro e tentar o entendimento. Aqui novamente surge o modelo
de familia a partir do nicleo de “pais” (mdes e pais) e filhes e a partir desse nucleo, termos
que contribuem para a definicdo da familia. Nesse caso, eles aderem ao que o enunciador-
LD marca na unidade: os relacionamentos. E um exemplo de uma familia que tem um bom

relacionamento e traz um motivo para tal, a possibilidade de dialogo.

Figura 69 — Circles vol.1 — (2016) p.106

~
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www.facebook.com/Humans0fSG

“What's your favorite thing about him?”

“He's very calm and patient and rational. Every time we panic
he is always the voice of reason. He's our anchor.”

> “What's your favorite thing about your daughters?”

“I'm harsh on them sometimes, but they still speak nice things
about me. It's hard sometimes with family but they still do it.
That's why I love them.”

HUMANS of Singapore. Facebook, 7 nov. 2015. Disponivel em: <www.facebook.com/Humans0fSG>. Acesso em: 30 nov. 2015.

a. Theyoung woman in green in portrait 3 has a good relationship with her parents.
b. Her parents are much older than she is, and this is the secret of their relationship. v
c. The manin portrait 4 is the women’s grandfather. v

d. Although he is severe with the two women, they still have a positive image of him.
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o~

O ultimo relato comega com a pergunta “o que vocé mais gosta dele?”, ao que

O~

respondido “ele ¢ muito calmo, paciente e racional. Toda vez que entramos em panico, ele
sempre a voz da razdo. Ele € nossa ancora”. Segue a segunda pergunta e entendemos que ¢é
dirigida a um pai: “O que vocé mais gosta nas suas filhas?” e ele explica que apesar de
algumas vezes ser duro com elas, elas falam coisas boas sobre ele e que mesmo tendo
dificuldades na familia algumas vezes, elas continuam presentes. Se repete 0 modelo de
familia em que a relacéo se centra entre cuidadories (pais e mées) e filhes. Agora temos um
pai e duas filhas. Também a questdo do relacionamento € aparente, as caracteristicas que
fazem com que as filhas o admirem estdo diretamente ligadas a forma como eles se
relacionam, assim como o que ele valoriza nelas é justamente a forma como elas o tratam.
Ha também a marca de conflitos que aparece superada pela forma como lidam com as
diferencgas.

Todos os relatos sdo textos de circulacdo social e caminham pelo foco que o
enunciador-LD traz para a unidade: familia e relagdes interpessoais. O que a difere das
unidades habituais de familia nos LD (NOVAES, 2014) é tirar o foco do vocabulario e da
arvore genealdgica como a representacdo familiar e aprofundar o assunto de forma a
considerar a familia dentro de um contexto que envolve melhor a realidade de coenunciador-
alune. No entanto, o modelo heteronormativo ainda € o privilegiado.

O primeiro relato tem o enunciador identificado como de alguém do género
masculino (figura 66) e aparece a palavra “namorada” como rede de apoio, o que nos leva
ao sentido de heterossexualidade compulsoria (BUTLER, 2003). Esse mesmo sentido é
observado nos relatos 2 e 4, em que traz uma configuracdo familiar de pais e mées de um
pais onde a homossexualidade é crime, e sendo a questdo de género tratada nesse nivel de
violéncia, a heterossexualidade compulséria ganha espaco para atribuir sentidos, nédo
somente familias homoparentais se veem descartadas, como qualquer configuracdo que fuja
do modelo heteronormativo de familia de nucleo pai, mae e filhes. O enunciador-MP

confirma a heterossexualidade compulsoria ao descrever as respostas da questao 14:
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Figura 70 — Circles vol.1 — (2016) p.106

14 Discuss the questions below with your teacher and classmates. Possible answer: Pt
1 —son and mott
) Wh?t dlfferent relatlonshlp connechons can you recogmze m the texts in this secnon? a d 'W nds

riend, port and son, son and | ts aL ant

. Themanin portralt 1 adwses thatitis 1mpor

does that rnean? How important is that" ho can
2n to you and help you. In my opiniol e such people in

c. The young woman in portrait 3 says that sometlrﬁes parenf; and children don’ tunderstand each other, which means
that it's lmportant to try to see things from each other’s perspectwe Do you agree with her? Why/ Why not?

p can make it difficu Horr/pw uuuu ndm
situati r!m the other person’s point ew ¢ m at | ¢

» the

A letra “a” da questdo 14 que deve ser discutida em aula, pergunta sobre as diferentes
relacdes que podem ser observadas nos relatos. Todas as op¢bes marcam a identidade dos
envolvidos como supostamente heterossexuais que se encaixam no modelo heteronormativo
de familia. A consideracao sobre as relagdes do primeiro texto, inclui a palavra “namorado”,
que ndo foi utilizada pelo enunciador do texto, mas aparece como opcao de resposta. Porém
iss0, na verdade, ndo € uma friccdo de enunciados e sim uma adesao se considerarmos que
a ordem em jogo € a heterossexualidade compulsoria: se a rede de apoio faz referéncia a um
enunciador do género masculino, se usa a palavra “namorada”, para coenunciador-alune que
vai responder, o enunciador-MP leva em consideracdo o binarismo de género e inclui a
palavra “namorado” para contemplar as duas sexualidades relativas aos dois géneros que
enxerga como possibilidade. O relato 2 identifica as relacdes como “pai e filho, filho e pais
(pai e maée)”, o terceiro “filhas e pais (pai e mae)” e o quarto, “pai e filhas”. A grande
representacdo heteronormativa a faz naturalizada alimentando a matriz heterossexual,
portanto ndo ha uma problematizacdo de seus efeitos. As questdes de inferéncia sobre os
textos ressaltam a questdo transversal do relacionamento, porém seguem a formacéo familiar

privilegiada:
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Figura 71 — Circles vol.1 — (2016) p.105

9  You are going to work with inferences from the captions. Match the questions to the people in the portraits.
Write your answers in your notebook. Mais informacdes no Guia Didatico

E importante deixar claro que nem sempre as inferéncias se confirmam. Vale chamar a atengao para o uso do advérbio
Who.... probably e do verbo seem. Quanto mais os estudantes tiverem experiéncia de mundo e de leitura, mais precisas serao suas

a. apparently has a deep love for his mother? 1 inferéncias.
b. probably has a better financial situation now than in the past? 1
. seems to be concerned about the value of family for his children? 2

10 Both people in portraits 1 and 2 are concerned about their relationships with others. Read the
excerpts and choose the correct answers. Keep track of them in your notebook.

a. When the man in portrait 1 says, “But I guess sometimes it’s best to ignore what’s happening and continue working
harder. The rest works itself out, one way or another," we can infer that he believes that ...

« we cannot solve all our problems. v
« the solution to all the personal problems we have is in our hands.

b. When the man in portrait 2 says, “But when you have a child of your own - that changes things,” we can infer that ...
+ he has always valued his family. « he started valuing his family when he had a child. v

As questdes contribuem para sentidos alem do texto, de acordo com as informacdes
lidas. A letra “a” da questdo de numero 9 ressalta o amor pela mae e a “b”, a situagao
financeira que melhorou, o que insere um atravessamento de classe sobre a questéo, pois o
sucesso profissional estd diretamente ligado a grande meta de vida por demonstracdo de
amor e cuidado pela mae. A letra “c” destaca a preocupagao do enunciador do segundo relato
de passar o seu valor de familia para os seus filhes e as letras “a” e “b” da questdo 10 trazem
trechos dos relatos: “ndo podemos resolver todos os problemas” e “ele comecgou a valorizar
a familia quando teve um filho”. Ambas contribuem com os sentidos de reflexdo sobre
familia e a tendéncia ao modelo heteronormativo trazido até agora. Em atividade posterior,

a questdo da familia e das relacdes voltam.
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Figura 72 — Circles vol.1 — (2016) p.110

Malala Yousafzai is a young Pakistani activist who gained worldwide
notoriety in 2012, after being shot in the head by a Taliban activist for
fighting for girls' right to education (something the fundamentalist regime
of the Taliban is against). After the attack, Malala and her family (her
father, Ziauddin; her mother, Toor Pekkai; and her brothers, Atal e Kushal)
moved to Birmingham in the United Kingdom. There, Malala underwent
multiple surgeries to repair the damage caused by her aggressor and she
resides in the UK until this day. In 2013, her autobiography / Am Malala:
The Girl Who Stood Up for Education and Was Shot by the Taliban was
published and in the next year she received the Nobel Peace prize (along
with Indian children's rights activist Kailash Satyarthi).

£
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4 Asyou read above, Malala Yousafzai is an activist for the rights of girls to education. Considering
global rates of young people (15-24 years old) and adults who can’t read or write, women accounted
for 61.3% and 66% of the total illiterate population, respectively. Work with a classmate to write in

your notebook some possible reasons for high illiteracy rates among women. These ideas will help
you during the listening activity.
Fonte de pesquisa : UNESCO INSTITUTE FOR STATISTICS. International Literacy Data 2013. Montreal, 2013.

Disponivel em: <www.uis.unesco.org/literacy/Pages/data-release-map-2013.aspx>. Acesso em: 10 nov. 2015.

5 In 2014, Malala Yousafzai was invited to talk to an audience in an important meeting, organized by an
American business magazine. The event brought together role models and business leaders who were
under 30 years old. Considering the context of the event and the information you have about Malala,
answer the questions below in your notebook.

a. Why was she invited to this event? Possible answer: Probably because she is considered a role model.

b. Who was her audience? Possible answer: Probably people interested in her story and in her activism.

WH I LE- LISTENIN G O objetivo da atividade é trabalhar, numa primeira escuta, com a compreenséo geral do texto oral.w

i])6 Listen to Malala and choose the statement that presents the main purpose of this excerpt of her
" participation in the meeting. Keep track of your answer in your notebook.

« Toinform the audience about the current state of girls’ education in Pakistan.
» To share with the audience how she was shot by a Taliban gunman and her family’s suffering.

« To talk about a person who has inspired her and give a glimpse into his/her story. v

]) 7 People who are an inspiration to millions of others, such as Malala Yousafzai, have also been inspired
by other people. Listen to her again and choose the appropriate answer to each of the questions
below. Keep track of them in your notebook.

a. Who has inspired Malala?
* Her mother. v * Her friend. * Her daughter.
b. Why has this person inspired her?

« Because she has cried a lot » Because she has returned to » Because she sold her books to
and prayed for her. school. v buy food.

110

Nessa pagina, o enunciador-LD traz textos sobre Malala Yousafzai, apresenta sua
historia e afirma que, por lutar pelo direito das meninas a educagdo no Paquistdo, levou um
tiro na cabeca de um ativista do Taliban. Em seguida, se mudou para o Reino Unido,

escreveu um livro sobre sua histéria, que a levou a conquistar o Nobel da Paz e se tornou um
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modelo para toda uma geragdo. A historia de Malala adere aos enunciados do enunciador-
LD de trazer o tema de pessoas inspiradoras na unidade de familia. Ao mesmo tempo, a
relacio da Malala com sua mée retorna ao modelo familiar visto nos relatos anteriores. E a
filha que relata a importancia da sua mae para sua vida. A letra “a” da questdo 7 responde
que a inspiracdo da Malala € a sua mée. Além do retorno do modelo heteroparental para
somar os sentidos de familia, também a inspiracdo e a luta por direitos das mulheres

aparecem nas atividades que envolvem os textos sobre Malala.
Figura 73 — Circles vol.1 — (2016) p.111

aracteri

10 What does the excerpt from Malala’s participation in the meeting have in common with the other
texts youl have read in thlS unit? Wnte your ideasin your| notebook

Possible answers: Tt opinions. They are ways people have found to share these experiences and

v\vuxfwvrrrr‘ ¢

11 Based onyour answers 1n Activ ty 10 and on the discussions about text genre in this unit, what can
you say about the genre of the excerptyou heard? Keep track of your answer in your notebook.

L is an account
ntribuem ou tenham contrib

2 D1scuss these quest1ons wi

estudantes a importancia de ter como modelo pessoas que
> melhor.
your teacher and classmates.

a. Malala has become an inspiration for girls who are struggling to go to school all over the world. Do you think that
her story and activism can also inspire or press government leaders to address this problem? Why / Why not?

b. Inyour opinion, why is it important for teenagers to have a role model to look up to, or a person who inspires
them’ Does thrs person have to b i nshrp wr ? hy/Why not"

rela

ne teenagers have a clo

111

A questdo 12, letra “b”, depois da atividade sobre Malala, pede a opinido de
coenunciador-alune sobre a importancia de ter um modelo a ser seguido para os adolescentes
e se essa pessoa tem que necessariamente ser do circulo de convivéncia ou ndo. Apos trazer
modelos de familias e propor reflexdes sobre relagbes, 0 enunciador-LD abre uma ponte de
diadlogo que coloca a importancia das relagdes familiares e, também, de outras relacbes que
podem vir a gerar sentidos familiares para além do nucleo de pais (pais e maes, sempre
apresentado dentro de um padrdo heteronormativo).

Podemos dizer que a unidade que traz o tema da familia d& um importante passo em
prol da formacéo cidada por ampliar o tema e aproxima-lo da realidade de alune. Parte dos
modelos heteronormativos para designar familia como as “tradicionais unidades de familia
dos LD”, mas ndo se detém nela e abre pontes de didlogos importantes para que
coenunciador-alune possa refletir sobre a instituicdo da familia e sua importancia para a
formacdo do individuo. Quem sabe as proximas atualizagdes ndo tragam também a

diversidade familiar que constitui nossa sociedade.

3.2.4 Considerac0es sobre a analise de Circles
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Apesar de haver uma unidade sobre familia, a abordagem néo se limita ao foco no
vocabulario, ha a presenca de temas transversais e textos de circulagdo social que ampliam
as possibilidades de dialogismo de coenunciador-alune de forma que também se veja
inseride nessas realidades. Cabe destacar que ndo somente ali se concentram temas relativos
a familia, género e sexualidade, outras unidades apresentam destaques importantes a esses
temas. Foi um grande avanco a existéncia de uma unidade especifica sobre equidade de
género, j& que € uma tematica que atravessa nosso contexto social, porém muitas vezes
apagada nos materiais didaticos (NOVAES, 2014). A unidade sobre o0 amor precisaria de um
pouco mais de diversidade para que o tema pudessem aparecer mais em suas diversas cores,
de qualquer forma, é um tema importante para se formar uma sociedade com menos

discursos de odio.

3.3 FAMILIAS, GENEROS E SEXUALIDADES EM SENTIDOS EN LENGUA
ESPANOLA

O terceiro material a ser analisado sera o livro Sentidos en lengua espafiola,
selecionado em decisao coletiva, por meio de votacdo, do Departamento de Espanhol para
as turmas do ensino médio do Colégio Pedro Il. A colecdo foi aprovada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico 2018 para o triénio 2018-2020 e € de autoria das professoras
Luciana Maria Almeida de Freitas, professora de Pesquisa e Pratica de Ensino da
Universidade Federal Fluminense, e Elzimar Goettenauer de Marins Costa, professora de
Lingua Espanhola e Linguistica do Espanhol da Universidade Federal de Minas Gerais.
Publicada pela editora Richmond, a 12 edi¢cdo é do ano de 2016 e ndo estd a venda para o
mercado, o que faz supor que foi elaborado especificamente para o PNLD, o ultimo ano que
0 espanhol esteve presente em decorréncia da reforma do ensino médio que prega um ensino
de lingua adicional monolinguistico privilegiando a lingua inglesa.

Seguindo o critério de busca por unidades que abordem o tema de familias, géneros
e sexualidades, no livro Sentidos En Lengua Espafola, a que mais se aproxima ¢ a “Salud y
respeto desde el principio”. Essa unidade traz outra visdo sobre familia que ndo a forma
como ela se estrutura (por exemplo com vocabulario sobre as relacdes familiares e arvores
genealdgicas), mas que aborda temas caros as formagGes familiares como amamentacéo,

parto e criagdo néo violenta.
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O espanhol esteve presente pela primeira vez em 1919 no Colégio Pedro 11, e depois

de idas e vindas, se estabeleceu na grade curricular nos anos 90, ainda que antes estivesse

presente de maneira facultativa para os estudantes. O departamento também é recente, tendo

sido criado em 2013 apos ter sido votado pelo Conselho Superior o desmembramento do

departamento de Neolatinas, que também foi responséavel pela criacdo do departamento de

francés (PINHO, 2021). Sua abordagem tedrico-metodoldgica é definida:

Com vistas ao desenvolvimento das potencialidades discursivas na lingua
espanhola, o Departamento de Espanhol se baseia nos documentos oficiais
do MEC, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(1998) e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2006). Dentro desse contexto, guiamos 0 processo de ensino e
aprendizagem do idioma espanhol desenvolvendo as quatro habilidades
linguisticas: a compreensao leitora, a compreensdo oral, a producéo oral e
a producdo escrita, integrando-as, sempre que possivel, ao uso das
modernas tecnologias que se somam aos fazeres didaticos mais
convencionais.

Nesse sentido, procuramos nortear a nossa abordagem tedrico-
metodoldgica com base no eixo do estudo dos géneros discursivos; no caso
do Ensino Médio, enfatizamos as tipologias da descricdo, narracdo e
argumentacdo, em cada uma das séries (nessa ordem). Por meio da
abordagem de distintos géneros, privilegia-se uma reflexdo mais ampla
acerca da relacdo entre a linguagem e seu contexto de producdo. Almeja-
se, pois, a formacgdo de um aluno questionador, capaz de construir sentidos
para textos de diferentes areas da vida social e, dessa forma, refletir
criticamente sobre o contexto no qual se insere. (CPII, 2014b)

A abordagem tedrico-metodoldgica, mostra primeiramente o conceito de lingua

como “idioma”, que pode trazer sentidos pertencentes ao contexto politico-estatal. Segue 0s

documentos dentro de uma sistematizacdo dos géneros discursivos por meio das tipologias

textuais, sendo elas o fio condutor da préatica de ensino-aprendizagem que tem como objetivo

a formacéo critica®.

3% Como professora pertencente ao departamento, é possivel elucidar o fato de que a abordagem tedrico-
metodoldgica estd sendo debatida. Com a ado¢do do livro Sentidos en lengua espafiola, houve mudangas
significativas no programa, porém ndo ha um consenso definido devido a heterogeneidade docente envolvida

NO Processo.
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Figura 74 — Sentidos en lengua espafiola vol. 3 — (2016) — capa

Iy, -

Sentidos ™

en lengua esparola

" MANUALDO |
 PROFESSOR |

Componente curricular:
Lingua Estrangeira Modema
ESPANHOL

Richmond

O 3° livro da colegdo é dedicado a alunes do terceiro ano do ensino médio. Esta
dividido, assim como os anteriores, em quatro unidades e os apéndices: El estilo del género
(apds cada unidade), Entreculturas, Hay Mas, Sintesis Iéxico-gramatical, Cuestiones del
Enem Comentadas (estes ao final do volume). Ha, ainda, Referéncias. As unidades do
volumen 3 sdo intituladas: “jA reir, que todavia es gratis!”; “Los mundos del trabajo”;
“Salud y respeto desde el principio”; “Nuestra América, nuestra Africa”. A proposta tedrico-
metodoldgica apresentada no Manual do Professor volta-se para a educacdo linguistica em
Lingua Espanhola. A concep¢do de linguagem, que podemos entender como dialdgica e
pautada nos géneros discursivos, alinhada ao ensino a partir de temas socialmente relevantes
e com relacdes interdisciplinares, além de considerar o envolvimento com a lingua materna
e com outras linguas adicionais.

A seguir, temos a apresentacdo da unidade 3, que é enfocada nesta analise:
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Figura 75 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.66 e 67
4

~ Salud y respeto
desde el principio

Los objetivos principales de esta unidad
son:

€ BTN MWAD PCAGAI MWL, %

« acercarte a los géneros texto de divu-
gacion cientffica, informe oral y folleto
equcativo;

« fomentar tu reflexion sobre la saludy Ia
educacion en 1a nifiez;

* promover tu acercamiento a unavision
integrada entre Lenguaje y Biciogfa.

Patemidsd (1983), ¢
Ramen Conde. Fibra 62
. Virio, 50.0m x 45 cmx

O namero “3” no canto superior a esquerda identifica a terceira unidade do livro. Ao

lado, temos o titulo “Salud y respeto desde el principio”. No canto superior a direita, como
padrdo em todas as unidades, encontramos trés informacdes: “géneros discursivos”, que
mostra os géneros que serdo trabalhados; “temas”, que apresenta ‘“palavras-chave” que
identificam as tematicas que serdo abordadas, no caso “nifiez, salud y educacién”; e “los
objetivos principales de este unidad son:” que traz os objetivos educativos em itens, dentre
0s quais destacamos “fomentar tu reflexion sobre la salud y la educacion en la nifiez;” e
“promover tu acercamiento a una vision integrada entre Lenguaje y Biologia”, posto que
atravessam nosso tema de interesse.

Ocupando o maior espago das duas paginas, vemos a reproducdo em imagens de
algumas obras de arte e suas legendas. A primeira, no canto superior a direita, é a reproducéo
de uma tela de Dorian Florez, intitulada “Paternidad”, que pelo titulo, podemos entender
como um pai branco e seu bebé em contato pele a pele. Logo abaixo, a reproducdo em
imagem de outra obra, igualmente intitulada “Paternidad” do artista Ramén Conde (1980),
que em uma escultura em fibra de vidro na cor preta, podemos identificar um momento de
afeto entre um pai e seu filho. No canto superior a direita, ha a representacdo da obra

“Maternidad” de Pablo Picasso, em que podemos compreender como 0 momento em que
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uma mée branca amamenta seu bebé. Por ultimo, a reproducédo da tela de Francisco Zufiiga,
também intitulada “Maternidad” que podemos ler como uma mae, de tragos indigenas, que
abraca e acolhe com seu corpo o seu bebé.

Podemos dizer que o titulo de uma unidade exerce a funcao de apresentar a esséncia
da(s) temética(s) que serd(do) abordada(s) de forma convidativa e suscinta. Se
considerarmos sujeites que se inserem discursivamente sobre as abordagens de familia nos
tempos atuais, incluindo discussdes recentes e estudos sobre o assunto, o titulo “Salud y
respeto desde el principio” tem certa proximidade com as tematicas de parto normal
humanizado, do parto natural. Os termos “respeto” e “salud” estao associados desde o inicio
da unidade e estabelecem, por um lado, relacGes dialégicas de adesdo (FREITAS; SELLES,
2021) ao movimento de humanizacdo do nascimento; por outro, dialogam em confrontacao
(ARAN, 2006) com situacdes em que a atencdo a salide da mulher ndo vem acompanhada
do devido respeito, como acontece nos casos de violéncia obstétrica que acompanham
especialmente partos normais e que muitas vezes, além de traumas, pode levar a 6bito a méae
ou o bebé. Essa hipotese se solidifica quando associada aos géneros discursivos que serdo
trabalhados (texto de divulgacdo cientifica, relato oral e folheto educativo), ja que os
discursos sobre parto humanizado estdo pautados em condutas relativas ao nascimento que
sejam evidenciadas cientificamente, em relatos de mulheres e suas vivéncias ao parir, e que
as mulheres gozem do direito de ter informacGes sobre como parir.

Desde outro ponto de vista complementar ao anterior, que se aproximam
ideologicamente, o titulo remete a satide, ao respeito e a infancia (“desde el principio”), o
que permite observar uma relacdo com os discursos de criacdo de filhes em um panorama
que se afasta da violéncia e da repressdo e se aproxima da chamada maternagem com apego.
O termo “‘satde e respeito desde o principio” pode ser entendido como respeito a saude fisica
e mental dos individuos em suas primeiras fases de vida. A criacdo com respeito, a criacao
ndo violenta incluem posicionamentos de diversos estudiosos sobre formas de tratar as
criancas sem castigos, punicdes e violéncias contra elas como forma de suposta “educacdo”.
Também trazem informacGes para que cuidadories tratem as criangas dentro da base do
respeito e do amor.

Entendemos dessa forma porque a hierarquia esta presente no androcentrismo como
forma de delimitar papéis de género e suas fungdes sociais. Nessa hierarquia, ha espaco para
violéncia como forma de “educacgdo” e 0 sucesso dela é a obediéncia sem reflexdo critica, e
consequentemente, sem espaco para contestacdo. Muitas vezes, o medo aparece como

sindnimo de respeito. Para o androcentrismo, o afeto é caracteristica proxima ao feminino,
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e ndo é desejavel ser muito aparente entre os homens, nem mesmo entre pai e filho, salvo
poucas excec¢des, momentos especificos, mas ndo como marca de uma educacao. A exemplo
de uma fala que ganhou repercussao na campanha do presidente neofacista atual “Se o filho
comeca a ficar assim meio gayzinho, [ele] leva um couro e muda o comportamento dele”.
Essa fala fez sucesso porque atende aos modelos conservadores e ultraconservadores que
acreditam na violéncia como uma ferramenta eficaz para moldar a crianga conforme o0s
desejos des cuidadories. Assim, a capa que aproxima infancia ao respeito, com imagens de
afetividade entre pais, mées e seus filhes, que tem como objetivos aproximar coenunciador-
alune a géneros discursivos de divulgacdo cientifica, fomentar reflexdo de tais estudantes,
que podem ja ser maes, pais ou cuidadories, conforme a obra ressalta no Manual do
Professor®’, e aproxima linguagem e biologia estd marcadamente quebrando com o
androcentrismo. O fato de associar a linguagem a biologia j& quebra com muitos dos
discursos conservadores que se detém na biologia para justificar a familia, enunciados que
muitas vezes usam o determinismo bioldgico, numa atitude de completo apagamento do
outro, para excluir vivéncias que parecem nédo estar condizentes com caracteristicas de
células e sim das localizagdes socio-histdricas dos sujeitos.

Sugerimos quatro secfes para a andlise dessa unidade, nas quais poderemos
aprofundar os recortes observados. Dentro da nossa tematica de interesse, a apresentacédo da
unidade traz percepcdes sobre as nocdes de familia que valorizam aqueles setores da
sociedade que estdo em avango em relacdo ao modelo patriarcal heteronormativo e, a seguir,

poderemos entender de que maneira o enunciador-LD encaminha esse posicionamento.

3.3.1 Representatividade étnica, de géneros e sexualidades

As representatividades étnicas, de géneros e de sexualidades nos materiais didaticos
incluem grupos sociais que muitas vezes sdo silenciados e por esse silenciamento é que se
naturaliza o padrao heteronormativo de “homem branco, heterossexual, de classe média

urbana e cristdo” (LOURO, 2001). Por isso, a sua presenca é de interesse para a presente

37«0 tema desta unidade pode parecer, a primeira vista, distante de estudantes do Ensino Médio. No entanto,
segundo os ultimos dados do Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas (UNFPA), 19,3% dos nascidos vivos no
Brasil em 2010 séo filhos de mulheres com menos de 19 anos, e 12% dos adolescentes de 15 a 19 anos, naquele
mesmo ano, tinham pelo menos um filho (UNFPA, 2013). Dessa forma, a abordagem dessas questdes pode,
inclusive, proporcionar um acolhimento a esses jovens que ja sdao méaes e pais, aléem de dar margem a uma
discussdo sobre o preconceito que podem sofrer e estimular o combate a atitudes discriminatorias. Promove,
ainda, uma reflexdo sobre a imagem da mulher, sobre a questdo do género e a busca pela superagdo de
preconceitos contra familias que fogem de um suposto padrio (pai ¢ mae ja adultos e filhos).” (FREITAS e
COSTA, 2016, p.223)
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pesquisa. Logo nas paginas de abertura da unidade (figura 75), podemos observar que ha
uma aproximacgao com essa representatividade pela escolha das obras de arte que introduzem
os temas de maternidade e paternidade, ja analisadas na parte de apresentacdo dessas
paginas. Em seguida, na secdo En foco, questdo 1, para relacionar imagens com legendas,

vemos mais dessa diversidade:

Figura 76 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.68

UNIDAD 3 - SALUD Y RESPETO DESDE EL PRINCIPIO
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Essa questdo de ativacdo de conhecimentos prévios sobre o tema da unidade mostra
imagens de mulheres e criancas. Como ndo ha informacdo de como se identificam,
recorremos ao fenotipo de cada uma para dizer que ha mulheres e criangas que poderiam se
identificar como brancas, indigenas, negras. Em estudos anteriores (NOVAES, 2014)
observamos que era incomum encontrar tal representatividade, o que percebemos que
solidifica a heteronormatividade compulséria por naturalizar um modelo especifico de
género, de sexualidade e, também, de raca. As legendas para as imagens fazem referéncia a
pautas atuais de luta das mulheres, especialmente com relagdo a maternidade, sdo elas:
alimentacdo saudavel, lactancia materna, parto natural, pratica do coleito e uso de
carregadores de bebés. Todas essas opcOes, de alguma forma, estabelecem uma relagdo
dialogica de confrontacdo (ARAN, 2006) com discursos conservadores. Dentro de uma
nocdo androcéntrica patriarcal, o protagonismo da mulher ao parir entra em atrito com as
cesarias eletivas e com a violéncia obstétrica; a pratica do coleito, com a cama apenas como
espaco sexual do casal (mais forte na sociedade ocidental), como também da nogdo de
mercado que se vale do androcentrismo; a amamentacdo, com a poderosa industria do leite
artificial; a oferta de alimentacdo saudavel, com os ultraprocessados de apelo infantil; e os
ancestrais carregadores de bebés, com os modernos carrinhos industrializados.

Ao associarmos a diversidade étnica e o dialogo proposto pela questdo, encontramos
um possivel caminho para delinear a representacao de familia do LD, que podemos entender
como uma familia plural, aberta a diversidade e dentro das pautas por direitos a uma criagdo
saudavel e respeitosa. Vemos o rompimento do conservadorismo, pois ndo ha uma
predominancia da hierarquia como observamos em estudos anteriores sobre LDs de espanhol
(NOVAES, 2014). Nao é, portanto, a familia formada por pai, mae e um casal de filhes
(todes branques) que simbolizam as relacbes familiares, o que é fundamental para a
naturalizacdo androcéntrica. Essa representacdo familiar plural se solidifica nas imagens da

questdo 1 da pagina 74, na secdo Entretextos:
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Figura 77 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.74
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2 Leeel siguiente fragmento de un articulo publicado en una revista cientifica y luego contesta las preguntas.
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A proposta da atividade consiste em que coenunciador-alune observe as imagens para

(13 ”

depois responder as questdes “a” ¢ “b”. O enunciador-MP traz como resposta esperada a
constatacdo de que as imagens representam diferentes familias e explicita que sdo formadas
por casais heterossexuais, homossexuais, mulheres e homens solos, todas com filhes,
inclusive adotives. A presenca de familias fora do padréo heteronormativo da visibilidade a
grande parte da populacdo que ndo se enquadra no modelo padréo, o que representa um
importante trabalho educativo para diminuir a rejeicdo a essas familias e aproximar alunes
da convivéncia com o diferente; além disso, pode possibilitar que alguns alunes reconhegam
sua proépria familia representada no material.

A letra “a” pede que coenunciador-alune descreva as imagens, 0 que propicia que
estudantes dialoguem a partir de suas proprias inferéncias. Na letra “b”, o enunciador-LD
afirma que todas as familias podem educar seus filhes com respeito e questiona a
coenunciador-alune o porqué disso, além de pedir que a resposta seja justificada. A forma

como a questdo é construida ndo da margem para posicionamento de 6dio, uma vez que nao
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é questionado o fato de as familias terem a capacidade ou n&o de criar com respeito. Sendo
assim, dentro do contexto discursivo sobre familia, essa questao é propicia para o dialogismo
de adeséo a reflexdes sobre preconceitos e discriminagdes que as familias fora do padrdo
branco e heteronormativo sofrem. Justamente a presenca de duas familias homoafetivas, mée
e pai que criam seus filhos sozinhos, casal branco que adota uma crianca preta, e a familia
heterossexual preta sdo modelos que escapam ao tradicional, que por muito tempo
apareceram nos capitulos de familias dos livros didaticos de linguas adicionais, inclusive nos
materiais de espanhol aprovados pelo PNLD 2012 (NOVAES, 2014).

Por outro lado, as relacGes dialdgicas propostas sdo de confrontacdo com discursos
que defendem a existéncia do que seria “ideologia de género”. Esse é um termo usado em
alguns contextos conservadores para denunciar e atacar a presenca de modelos fora do
padréo heteronormativo nas escolas. Segundo essa concepcao, a presenca de identidades e
de familias homoafetivas em materiais escolares seriam uma “tentativa de transformar as
criangas e jovens em gays”, 0 que é uma expressdo de homo e de transfobia. Entendemos
que a questdo analisada explicitamente tem um posicionamento inclusivo e de respeito a
diversidade social e passivel de confrontos por aderir as representacdes que rompem com
redes de poder androcéntrico, ja que a heterossexualidade ndo é normalizada como Unico

modelo possivel.

3.3.2 Protagonismo feminino

Ainda que as paginas de abertura da unidade sugiram um equilibrio entre os géneros
feminino e masculino, encontramos muitas representacdes femininas na unidade e, inclusive,
temas que sdo primordialmente femininos, como parto e aleitamento, o que contribui mais
uma vez para romper com a possibilidade de visdo de familia patriarcal e androcéntrica.
Voltamos a figura 76, que mostra a pagina 68, questdo 1, com diversas imagens para a
associacdo com termos, para observar como isso ocorre.

As imagens escolhidas sdo de maes, que até podem ser ndo-binaries, e criancas. Essa
falta da representacdo do género masculino aqui promove um foco maior no protagonismo
da mulher. Isso acontece porque, apesar de estar associada a cuidados com os filhos, o que
poderia ser um dialogismo de adesdo aos discursos androcéntricos, 0s temas abordados
estabelecem um dialogismo de confrontacdo com o modelo hierarquico, pois colocam em

evidéncia pautas relacionadas a discursos feministas de empoderamento da maternagem:
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aleitamento, coleito, carregadores de bebés, alimentacdo saudavel. Esse movimento se

reforca na questéo 7 da p. 76, se¢éo Entretextos.

Figura 78 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.76

7 ElFondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef) cred los “10 pasos para la lactancia materna efi-
caz”. Lee el paso 10 y dos fragmentos de una entrada intitulada “Alimentacion de la madre y composicion
de la leche materna”, publicado en una red social. Luego contesta las preguntas sobre los textos.

cibica. Art, 184 do Cadigo

10 Fomentar el establecimiento de grupos de apoyo a |a lactancia materna y procurar que las madres se pongan
en contacto con ellos a su salida del hospital o clinica.
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Fragmento de texto informativo. UNICEF. 10 pasos para la lactancia materna eficaz.
Disponible en <www.unicef.org/! ish/nutrition/23964_b feeding.html>. Fecha de lta: 17 nov. 2015.
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Figura 79 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.77
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A quién le interesaria que k3 madre lactante se sintiera culpable por no tener una alimentacidn perfecta-
mente balanceada e, incluso, pensara en destetare a su hijo por esto? ;Qué madre que da la teta en libre
demanda, cuida de la casa, de otros hijos, trabaja fuera de casa, entre otras actividades, consigue todos.
los dias tener una alimentaciin “ejemplar™?
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dice completa, superior o semejante a [a leche materna.
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Componsn e Calogtro/100 ml Lechs madura/100 ml
Energia (Koal) 2] 70-75
Agun % a7z (1]
Lactosa g 5.3 74
Mitréigena totn] mg 60 171
MNP mg a7 42
Proteinns totales g e} L1
Caseina mg 140 187
Alln lactoalbidiming mg 218 181
Lactoferrina mg aan 167
Igh mg 04 142
Gmsas totales g k5] 42
Arido linoleico (% del total) 6B 7.2
Arido linolénice 1,00
20 y 22 paliinsaturados 10,2 24
Caolesterol mg T 16
Vitnminn A mecg ikt a7
Betacnroterno mog 112 i
Vitnminn I} mog - 0,004
Vitnminn E mog 1280 216
Vitamina K mog 0.23 021
Tiamina maog 15 16
Vitnminn BE mog 12 m
Vitamina B12 mog 200 B
Acido ascérhico mog 4.4 40
Calcio mg 3 k2.4
Mngnesio myg 14 0
Sodio mg 43 15
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Figura 80 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.78

. UNIDAD 3 - SALUDY RESPETO DESDE EL PRINCIPIO

Th Respuesta esperada: probablemente dicen que la madre lactants debe alimentarse muy bien para producir leche buena. La entrada estd en
contra de esos enunciados, pues dice que la madre se sienta culpable y que es muy dificil, con un nene, mantener una alimentacion parfacta.
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Disponible en <www_facebook.com/gvamamentacao/photos/a.1018249568227407.1073741846.166584723393900/1018250764893954/ Ytype=3&theaters.
Respuesta esperada: el paso 10 de Unicef menciona la importancia de los grupes de apoyo a la lactancia materna, Fecha de consulta: 16 nov. 2015,
que las mujeres deberian buscarios tan pronto como naciera su nene; la enfrada de la red social es de uno de esos grupos v le muesira a la madre que
su lecha es o mejor‘p'ara @l nene. Objetivos: relacionar textos de diferantes génaros e identificar relacionps de interdiscursividad.

a ¢Qué conexion hay entre el paso 10 de Unicef y la entrada de la red social?

b En la primera parte de la entrada hay pistas de que se trata de una respuesta a otros enunciados. ;Queé
diran esos enunciados? ;La entrada esta de acuerdo con ellos o no? ;Por qué?

¢ Considerando el hecho de que es una respuesta a otros enunciados, ;qué funcion cumple la tabla en el
segundo f[agmemo de la entrada? Respuesta esporada: es una lista de compenantes de la leche matema para mostrar lo buena que
es, 0 sea, sirve para comprobar la tesis del texto. Profesor/Profesora, si consideras importants,
subraya que los dos textos dialogan con el discurzo cientifico del drea de salud, especialmantea la
entrada, pues presenta la tabla con datos numéricos como recurso argumentativo para aumentar g
. la autoridad y la legitimidad del enunciado. Objetivos: relacionar textos de diferentes géneros 3
» D n 'ﬂ aviana identificar relaciones de intertextualidad. M

Assim, ocupando as paginas 76, 77 e 78, o enunciador-LD traz a referéncia da
UNICEF com um texto que sugere “10 passos para o sucesso do aleitamento materno”, um
deles é destacado para a realizacdo da proposta, além de uma postagem de uma rede social
sobre aleitamento e uma tabela que mostra a composicao do leite materno. Coenunciador-
alune deve fazer a leitura dos textos para responder as perguntas. O passo 10 da UNICEF se
refere aos grupos de apoio ao aleitamento materno como fonte de informacéo desde a saida
da maternidade, enquanto o texto seguinte é proveniente de um grupo dessa natureza, o que
contribui para a legitimidade da postagem. Ja o terceiro texto, a tabela, contribui para
legitimar o que afirma o anterior.

No primeiro texto, da méde com o bebé, ha um baldo de diadlogo que sugere que o bebé
diz o que ha no leite da mae, no caso, vitaminas, energia, agua e anticorpos. Esse enunciado
introduz o entendimento de que ha um dialogismo de confrontacdo com enunciados que
desqualificam o leite materno. O texto que acompanha a imagem deixa evidente que
enunciados sdo confrontados ao questionar a quem interessaria que uma mae lactante se
sentisse culpada por ndo ter uma alimentacdo saudavel, ou seja, a inddstria que vende o
substitutivo do leite materno, a formula lactea. O dialogismo de confrontacdo se solidifica
com o terceiro texto, uma tabela que mostra a composic¢éo do colostro e do leite humano
maduro, ressaltando a sua qualidade. Essas relacdes dialogicas permitem observar uma ponte
de adesé@o com o empoderamento feminino ao valorizar o aleitamento materno e propiciam

uma confrontacdo com discursos conservadores presentes em ambientes familiares e
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médicos sobre o leite materno ser “fraco” ou “pouco”. Essa é uma violéncia simbdlica contra
a mulher que atende tanto ao mercado, quanto a poderosa industria do leite, que adere ao
androcentrismo como forma de poder, quanto ao androcentrismo no espaco da familia, ao
diminuir a mulher por essa ndo ser “capaz” até mesmo de alimentar seus propries filhes,
cabendo ao homem exercer essa fungdo por meio do provimento da férmula.

Nas questdes de “a” a “c”, o enunciador-LD convida coenunciador-alune justamente
a fazer uma analise que encaminha a compreensdao do dialogismo de confrontacdo
estabelecido pela escolha dos textos. Na letra “a”, espera-se que elu compreenda a relacao
dialogica de adesdo entre a proposta da UNICEF e a postagem do Grupo Virtual de
Amamentacdo, ja a letra “b” leva coenunciador-alune a fazer a ponte para chegar aos

CG 2

enunciados que sao confrontados e a letra atenta para o efeito de legitimidade produzido

pelo terceiro texto. Essa atividade permite que elu perceba de que forma o enunciador-LD
propde o didlogo, e que, a partir disso, tenha a visdo de que ha diferentes discursos sobre a
questdo da amamentacéo e de que € um espaco de disputa. Assim, desconstréi uma possivel
homogeneidade do assunto, 0o que permite a visdo critica sobre o apresentado. O tema

continua para a se¢do de “Comprendiendo el género”:

Figura 81 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.78

Lectura
2 Lee el texto a continuacion. Te proponemos dos objetivos de lectura:

+ reflexionar sobre la importancia de la lactancia materna para la salud humana;

* identificar las caracteristicas del texto de divulgacion cientifica: como se presentan las informaciones y
que recursos se usan para informar al Ieclor sobre el tema tratado.

fesora, el texto lx‘tvlnjx -11|I
us marcas linguisticas, su pub objetivo y

profundicen su reflexion sobre el texto de
—‘.wv"nm;:.:s tilo. El textc mn capi

fivulgacion cientifica y conozcan
mpleto de un libro de divulgacion

78A

Para a leitura do texto, o enunciador-LD prop&e como um dos objetivos a reflexao
sobre a importancia da lactancia materna para a saide humana. Novamente a amamentacao
ligada ao feminino coloca a mulher como protagonista e da continuidade a reflexdo critica
sobre o aleitamento. O outro objetivo € identificar as caracteristicas do género discursivo

texto de divulgacdo cientifica, 0 que nos leva a compreensdo de que por ser embasado
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cientificamente, funciona como mais uma legitimagéo da defesa da oferta do leite materno®.

A seguir, o texto que ocupa as paginas 79, 80 e 81:
Figura 82 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.79
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capitulo
diecinueve | Lactancia y salud

1 Como comenté en la introduccién, hace tiempo que me dejaron de interesar las ventajas de
la lactancia materna. Muchos se empefian en cantar las excelencias de la lactancia, pensando
que asi las madres daran mas el pecho. Pero lo cierto es que las madres han dado el pecho
durante millones de afos sin saber que eso tenia ninguna ventaja; y que justo en el siglo en
que se han descubierto tales ventajas y justo en los paises en que se descubrieron, la lactan-
cia materna ha estado a punto de desaparecer del mapa.

2 Muchos expertos critican, ademas, que se hable de ventajas de la lactancia materna, lo que
parece implicar que la lactancia artificial es la normal y la lactancia materna es un extra. En reali-
dad, lo normal es la lactancia materna, y cualquier otra forma de alimentacién debe compararse
con ella. Seria mis correcto, por tanto, hablar de riesgos de la lactancia artificial, lo mismo que
hablamos de peligros del tabaco.

3 Pero, aunque el efecto de la lactancia sobre la salud no es el motivo por el que las madres
dan el pecho (y menos atn el motivo por el que los nifos lo toman), si que es importante
que usted conozca algo sobre esas ventajas. Porque, con demasiada frecuencia, se recomien-
da a la madre destetar por el motivo mas peregrino, por peligros remotos o imaginarios.
Como si la lactancia artificial fuera plenamente segura, mientras que la lactancia materna
esta siempre en un tris de perjudicar al bebé. Pues no, la lactancia artificial esta lejos de ser
segura, y antes de recomendar el destete habria que pensirselo dos veces.

Lactancia y salud infantil

4 Segun los calculos de Ball y Wright, entre 1000 nifios que no tomen el pecho y otros 1000
que tomen lactancia materna exclusiva durante tres meses, la diferencia seria de 60 episo-

Reorccugdo oroolde. A1, 184 do Cédigo Penal e Lei $.610, ce 19 de fevere o de 1988,

dios de enfermedad respiratoria, 580 de otitis media y 1053 de gastroenteritis durante el
primer afo, que generarian 2033 visitas al médico, 212 dias de hospitalizacion, 609 recetas
y 51 radiografias, por un precio total (en 1999) de 330000 délares. Solo con tres meses de
lactancia, solo en tres enfermedades y solo en costos médicos directos (sin tener en cuenta
los dias de trabajo que pierden los padres... ni el sufrimiento, que no se paga con dinero).

5 Unicef calcula que un millén y medio de nifios mueren cada afo en el mundo por falta
de lactancia materna. Estibamos acostumbrados a pensar que todas esas muertes se pro-
ducen en el Tercer Mundo; pero que en los paises desarrollados, gracias a la higiene y la
atencion médica, la lactancia artificial puede producir algunas diarreas sin importancia, pero
ciertamente no afecta a la mortalidad. Habia excepciones, claro, como en el caso de los pre-
maturos. Lucas y Cole, en 1990, atribuian a la lactancia artificial 100 muertes anuales por
enterocolitis necrosante entre los prematuros britanicos.

6 Sin embargo, una reciente revision de Chen y Rogan encontré que la lactancia materna
también se asocia con una mortalidad significativamente menor en Estados Unidos. Compa-
raron a 1204 lactantes fallecidos en 1988 con un grupo control de 7740 nifios. Para intentar
evitar la confusion por causalidad inversa (es decir, que el nifo no tomo el pecho porque es-
taba enfermo), excluyeron las muertes durante el primer mes y las debidas a malformaciones
congénitas y a tumores malignos. Encontraron una relacién dosis-respuesta: cuanto mayor la
duracioén de la lactancia, menor la mortalidad. Calculan que, si la relacién es causal, la pro-
mocién de la lactancia podria evitar cada ano unas 720 muertes de ninos de entre uno y doce
meses de edad en Estados Unidos.

% Ja ha uma discussdo recente para usar o termo leite humano, uma vez que ha homens trans parindo e
amamentando, e também é possivel que homens amamentem; porém, manteremos por enquanto “leite
materno” para seguir a proposta do enunciador-LD pois o tema estd em dialogismo de adesdo ao
empoderamento feminino.
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Figura 83— Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.80

Y es que la lactancia materna no solo previene enfermedades banales. La lactancia artificial tam-
bién se asocia con un mayor riesgo de meningitis por Haemophilus, de leucemia y de muerte subita.

También se han observado efectos a largo plazo sobre la salud del nifio: durante afios, los nifios
que tomaron el pecho siguen teniendo menos enfermedades respiratorias, menos obesidad y un
cociente intelectual mas alto. La lactancia materna prolongada protege contra la diabetes tipo |
(insulinodependiente), probablemente al retrasar la introduccién de la leche de vaca y derivados
(como la leche del biberén).

La reciente revision de la OPS (Leon-Cava), que puede leerse completa en Internet, ofrece in-
formacion detallada sobre los efectos de la lactancia en la salud del nifio y de la madre.

Ball TH, Wright AL. Health care costs of formula-feeding in the first year of life. Pediatrics 1999; 103:870-6 hup://

pediatrics.aappublications.org/cgi/content/full/103/4/S1/870

Lucas A, Cole TJ. Breast milk and nconatal necrotising enterocolitis. Lancet 1990; 336:1519-23

McGuire W, Anthony MY. Donor human milk versus formula for preventing necrotising enterocolitis in preterm
infants: systematic review. Arch Dis Child Fetal Neo-natal Ed 2003; 88:F11-4 http://fn.bmjjournals.com/cgi/content/
full/88/1/F11

Chen A, Rogan WJ. Breastfeeding and the risk of postneonatal death in the United States. Pediatrics 2004; 113:¢435-9
htp://pediatrics.aappublications.org/cgi/content/full/113/5/¢435

Silfverdal SA, Bodin L, Olcen P. Protective effect of breastfeeding: an ecologic study of Hacmophilus influenzac
meningitis and breastfeeding in a Swedish population. Int J Epidemiol. 1999; 28:152-6 hup://ije.oxfordjournals.org/
cgi/content/abstract/28/1/152

Bener A, Denic S, Galadari S. Longer breast-feeding and protection against childhood leukaemia and lymphomas. Eur
J Cancer 2001; 37:234-8

Shu XO, Linet MS, Steinbuch M, Wen WQ, Buckley JD, Neglia JP ¢t al. Breastfee-ding and risk of childhood
acute leukemia. J Natl Cancer Inst 1999; 91:1765-72 http://jncicancerspectrum.oupjournals.org/cgi/content/full/
jnei;91/20/1765

Alm B, Wennergren G, Norvenius SG, Skjacrven R, Lagercrantz H, HelwegLarsen K, Irgens LM. Breastfeeding and the

sudden infant death syndrome in Scandinavia, 1992-95. Arch Dis Child 2002; 86:400-2 http://adc.bmjjournals.com/
coileontentHall/REIG/A00

Wilson AC, Forsyth JS, Greene SA, Irvine L, Hau C, Howie PW. Relation or infant diet to childhood health: seven year
follow up of cohort of children in Dundee infant feeding study. Br Med J 1998; 316:21-5

von Kries R, Koletzko B, Sauerwald T, von Mutius E, Bamert D, Grunert V, von Voss H. Breastfeeding and obesity: cross
sectional study. Br Med J 1999; 319:147-50 http://bmj.bmijjournals. com/cgi/content/full/319/7203/147

Angelsen NK, Vik T, Jacobsen G, Bakketeig LS. Breastfeeding and cognitive development at age 1 and 5 years. Arch Dis
Child 2001; 85:183-8 http://adc. bmjjournals.com/cgi/content/full/85/3/183

Zicgler AG, Schmid S, Huber D, Hummel M, Bonifacio E. Early infant feeding and risk of developing typeldiabetes-
associated autoantibodies. JAMA 2003;290:1721-8

Leon-Cava N, Lutter C, Ross J, Martin L. Cuantificacion de los beneficios de la lactancia materna: resenia de la eviden-
cia. Washington, Organizacién Panamericana de la Salud, 2002

www.paho.org/Spanish/HPP/HPN/Bencfits_of_BFEhum
www.ibfan-alc.org/nuestro_trabajo/apoyo_lm.htm

Lactancia y salud materna

La madre que lacta tiene que oir con frecuencia comentarios del tipo: “Te estas desgastando” o “estas
perdiendo la salud”. En tiempos no muy lejanos, se usaron similares argumentos para afirmar que las
mujeres no deben trabajar, hacer deporte o estudiar (jse les iba a sobrecargar el cerebro!).

Sin embargo, la lactancia también es beneficiosa para la salud de la madre. En paginas anteriores
ya hemos sefialado que dar el pecho disminuye el riesgo de fracturas por osteoporosis (pag. 393)
y las pérdidas de hierro (pag. 392), y que no provoca caida del cabello (pag. 514). Pero, probable-
mente, la mayor ventaja de la lactancia es la prevencién del cancer de mama y de ovario.

Tras reanalizar los datos de 47 estudios en 30 paises, con mas de 50000 casos de cancer de mama
y mas de 90000 controles, se ha llegado a la conclusién de que, solo en los paises desarrollados, se
podrian evitar cada aino 50000 casos de cancer por cada doce meses de aumento en la duracion me-

PRISCILA WL

Reprodugdo probide, Art. 184 co C690 Penel e Le: 8,610, de 19 de fevereiro de 1998
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Figura 84— Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.81

PRISCILA WU

dia de la lactancia. Obsérvese que lo que solemos considerar prevencion del cancer de mama, a base
de mamografias periédicas, en realidad no es mas que diagnéstico precoz. El cancer ya lo tiene, y falta
ver si se cura. En cambio, la lactancia permite la auténtica prevencién, evitar la aparicion del cancer.

Collaborative Group on Hormonal Factors in Breast Cancer. Breast cancer and breastfeeding: collaborative reanalysis of
individual data from 47 epidemiological studies in 30 countries, including 50302 women with breast cancer and 96973
women without the disease. Lancet 2002; 360:187-95

Tung KH, Goodman MT, Wu AH, McDuffie K, Wilkens LR, Kolonel LN, Nomura AM, Terada KY, Carney ME, Sobin
LH. Reproductive factors and epithelial ovarian cancer risk by histologic type: a multiethnic case-control study. Am J
Epidemiol 2003; 158:629-38

Rosenblatt KA, Thomas DB. Lactation and the risk of epithelial ovarian cancer. The WHO Collaborative Study of
Neoplasia and Steroid Contraceptives. Int J Epidemiol 1993; 22:192-7

Labbok MH. Effects of breastfeeding on the mother. Pediatr Clin North Am 2001; 48:143-58

Leon-Cava N, Lutter C, Ross J, Martin L. Cuantificacion de los beneficios de la lactancia materna: resefia de la evidencia.
Washington, Organizacion Panamericana de la Salud, 2002 ‘
www.ibfan-alc.org/nuestro_trabajo/apoyo_lm.htm

GONZALEZ, C. Lactancia y salud. In: Un regalo para toda la vida: quia de la lactancia materna. Madrid: Temas de Hoy, 2006. p. 299-302.

Trata-se de um capitulo integral de um livro de divulgacdo cientifica sobre lactancia
materna escrito pelo pediatra espanhol Carlos Gonzalez.

As questdes que seguem o texto focam nas caracteristicas do género discursivo. Na
pagina 84, apos a inser¢do de outro texto em comparagdo com um trecho do “Lactanciay

Salud”, volta a reflexdo sobre o tema:
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Figura 85 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.84

UNIDAD 3 — SALUD Y RESPETO DESDE EL PRINOPIO

Respuesta esperada: el cartel del Ministério da Satide hace exactamente lo que critica
Gonzélez, o sea, habla de vema;as de la Iacmncla. como si dar el pecho no fuera lo “normal™.
Post-lectura Objetivos: relacionar textos de difs rar sobre eflos (I idad critica).

15 Observa el afiche de la Campanha Nacional de Amamentacao dlvulgada por el Ministerio de la Salud
de Brasil en 2014. Analizalo a partir de lo que dice Carlos Gonzalez en el segundo parrafo del texto
“Lactancia y salud”.

Muchos expertos critican, ademas, que se hable de ventajas de la lactancia materna, lo
- que parcce implicar que la lactandia artificial es la normal y la lactanda materna s un
- extra. En realidad, lo normal es la lactancia materna, y cualquier otra forma de alimen-
lacion debe compararse con clla. Seria mas correcto, por lanto, hablar de riesgos de la
lactancia artificial, 1o mismo que hablamos de peligros del tabaco.

PRISCLA AU

Fragmento de libro. GONZALEZ, C. Un regalo para toda la vida: guia de la lactancia materna. Madrid: Temas de Hoy, 2006.

MINISTEAIC DA SAUDE. BRASIL

3907000 prolads. At 184 35 Codgo 2ana & Lei 3610, de 19 08 faversro de 1986

O fragmento do texto de Carlos Gonzalez presente na se¢do critica as campanhas que
abordam os beneficios do aleitamento, defendendo que, ao contrario, se deveria trazer
informacdes sobre os maleficios do aleitamento artificial. O cartaz que o segue é justamente
uma campanha brasileira do Ministério da Saude que fala dos beneficios da amamentacéo.
O enunciador-MP traz a resposta esperada como sendo o segundo texto um exemplo da
critica presente no primeiro. Além disso, complementa com um sentido possivel de que o
tratamento dado ao aleitamento materno faz parecer que essa pratica ndo seria a “normal”.

Essa atividade convida coenunciador-alune a olhar as esferas sociais que abordam a
tematica e criar sentidos a partir delas. Para além do destacado pelo enunciador-LD, é
possivel também o questionamento do motivo de as campanhas promoverem o aleitamento
materno em vez de mostrar os maleficios do aleitamento artificial. Indo por esse caminho,
sentidos possiveis de que essas campanhas afetariam o interesse de mercado na venda de
leites artificiais podem surgir. Essa ponderacdo contribui para reflexdes criticas de como o
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androcentrismo presente no capitalismo pretere a saide humana por meio de violéncias
simbdlicas contra lactantes e lactentes para saciar a sede do mercado. As reflexfes sugeridas
a coenunciador-alune est&o nas questfes 16 e 17 abaixo:

Figura 86 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.84

16 Reflexiona: en el texto “Lactancia y salud” solamente se cita a las madres y no a los padres. ;Te parece
adecuada la omision de los padres en un texto sobre lactancia? ;Por qué?

Respuesta s los padres también deben participar de la crianza de los nifos. No pueden lactar, pert

personal. Respuesta posible: no, puc
pueden apoyar a la madre en la lactancia. Objetivo: reflexionar criticamente sobre los textos (literacidad critica).

O enunciador-LD comega com o verbo “refletir’ no imperativo, o que propicia que
coenunciador-alune se ponha no lugar de gerar sentidos sobre o que vai ser dito. Em seguida,
traz a afirmacdo de que o texto lido anteriormente cita somente as mées e ndo 0s pais.
Pergunta, entdo, se essa omissdo dos pais é adequada para um texto sobre aleitamento. O
enunciador-MP traz como resposta possivel o sentido de que ndo € adequada a omissdo do
pai, pois este deve participar da criacdo dos filhos (sic); ndo podem amamentar, mas podem
apoiar a mée no aleitamento. O objetivo tracado € o de refletir criticamente sobre o texto.

O questionamento sobre um suposto “pai” delineia uma relacdao heteronormativa, que
se confirma com a resposta esperada do enunciador-MP. O enunciador-LD trava um
dialogismo de friccdo com os discursos que isentam os pais dos cuidados com filhes e
fomenta uma discussdo por esse caminho. Ou seja, apesar de explicitar o modelo
heteronormativo, seu dialogo é sobre uma viséo critica de como essa familia se organiza, na
qual o homem néo se ocupa com tais cuidados. Ao supor uma participacdo maior do pai, tira
da mulher o fardo de ser a Unica responsavel pela criacdo, o que atende ao empoderamento
feminino. O silenciamento de uma possivel relacdo homoparental feminina permanece nessa

questdo, entretanto.

3.3.3 Planejamento familiar dentro de realidades possiveis

Na secdo 3.3.1, pudemos ver as representatividades no LD, o que ja contribui para
que familias fora do padrdo heteronormativo androcéntrico sejam reconhecidas. Além disso,
também ha um trabalho com o planejamento familiar que respeita as realidades possiveis e
ndo apenas um modelo. Sdo apenas duas questdes, porém, ddo um importante passo para,
com efetividade, alcancar as realidades possiveis de coenunciador-alune. Ambas remetem a

questdo 1 (ver figura 76) da secéo En foco:



196

Figura 87 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.80

4 LaOrganizacién Mundial de la Salud (OMS) indica diez datos acerca del desarrollo en la primera infan-
& cia como determinante social de la salud. Observa dos de ellos y, luego, discute con un companero:
¢qué relacion hay entre estos datos y las imagenes que acabas de ver?

Diez datos acerca del desarrollo en la primera infancia
como determinante social de la salud

Dato 1 Dato 7

El desarrollo cerebral y biol6gico durante los primeros = El desarrollo en la primera infancia constituye la
anos de vida depende de la calidad de la estimulacion = base del desarrollo humano y debe ser un aspecto
que el lactante recibe de su entorno: familia, comuni- = clave para determinar el grado de éxito de las so-
dad y sociedad. El desarrollo en la primera infancia, a =~ ciedades. La medicién a nivel mundial de la situa-
su vez, es un determinante de la salud, el bienestaryla = cién del desarrollo en la primera infancia, basada
capacidad de aprendizaje durante toda la vida. La con- = en métodos comparables, permitira que las socie-
juncién de estos datos seiala al desarrollo en la prime- ~ dades puedan determinar su grado de éxito.

ra infancia como un determinante social de la salud.

Fragmentos de texto informativo. ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD. Diez datos acerca del desarrollo en la primera infancia como determinante social
de la salud. Disponible en <www.who.int/maternal_child_adolescent/topics/child/development/10facts/es/>. Fecha de consulta: 16 nov. 2015.

Respuesta personal. Profesor/Profesora, como explicamos en la guia didactica, Conversa entre professores, segun los ultimos datos del

5 ;Sabes si tuviste la oportunidad de disfrutar de las situaciones representadas en las imagenes de la cues-
& tion 1?2 Sino lo sabes, preguntaselo a las personas que te criaron o que te conocieron en la primera infancia.
Y tu, ;tienes hijos o piensas tenerlos’ Silarespuesta es aflrmatlva ¢has intentado o intentaras hacer estas

5 Fondo de Poblacion de Naciones Unidas (UNFPA), cerca del 19,3% de los nifios nacidos vivos en 2010 en Brasil son hijos
practlcas de madres con menos de 19 afos y, en el mismo afno, el 12% s adolescentes de 15 a 19 afos tenia por lo menos un
()m)"u.”()lh.ls;lunll >y Im;lm de consulta: 7 oct. 2015). El

hijo (fuente de la informacién: <www.unfpa.org.br/Arquivos/Gravidez % 20Adolescente
tema de esta unidad puede contribuir para un combate al prejuicio en contra de los estudiantes que ya son madres y padres, y también para una
concienciacion sobre la necesidad de la prevencion del embarazo no pl aneado. Objetivos: activar los conocimientos previos y

)A‘ reflexionar sobre el tema de la unidad y sobre su propia realidad

Destacamos o texto da questdo 4 que € um fragmento de um documento da
Organizacdo Mundial de Saude, “Diez datos acerca del desarrollo en la primera infancia”,
que foca o desenvolvimento infantil, j& que a atividade 5 o retoma. Ele mostra duas
informacdes que defendem a importancia da comunidade para a estimulacdo do
desenvolvimento do ser humano na primeira infancia e que o sucesso desse desenvolvimento
impacta no éxito das sociedades.

O enunciador-LD faz duas perguntas na questdo 5. A primeira sobre se coenunciador-
alune teve a oportunidade de desfrutar do mencionado na questdo 1, e que caso ndo tenha
essa informacdo, para perguntar aos que estiveram presentes em sua primeira infancia. Na
segunda, questiona se elu planeja ter filhos (sic) e se as praticas mencionadas serdo aplicadas
em sua criacdo. A primeira pergunta propde um dialogismo em que coenunciador-alune
precisara voltar as suas origens infantis e a partir delas elaborar enunciados vindos de uma
reflexdo que localiza a si sobre a realidade exposta pelas imagens anteriores, que traziam o
parto natural, a amamentacdo, o coleito, dentre outras praticas. Ja a segunda pergunta
convida a refletir sobre que criacdo poderia dar a sues filhes.

Essa proposta ndo traz um modelo identitario de familia, em vez disso, traz
informagdes embasadas sobre criacdo e é a partir desse contato que coenunciador-alune é

encaminhade a pensar sobre como é ou sera sua propria familia. E uma atividade que ndo
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condiz com a heteronormatividade compulsoria (BUTLER, 2008) porque é aberta a que
préprie coenunciador-alune traga suas impressoes sobre o assunto e, inclusive, responda que
ndo pretende ter filhes. A importancia da presenca da diversidade é fundamental aqui, pois
ja em contato com ela, propicia que coenunciador-alune se sinta livre para expressar seus
enunciados sobre familia da forma que ela realmente se apresenta para elu. Ha uma ruptura
com discursos conservadores e androcéntricos por trazer a realidade de que alunes do ensino
médio possam ter filhes ou ndo, ainda que a questdo trabalhe também com a possibilidade
de que algunes ja tenham, conforme ressaltado no Manual do Professor.

Na pégina 89, a atividade da subsecdo Arranque da secdo de producdo escrita volta
com a tematica de gravidez na adolescéncia com o exemplo de um folheto que trata sobre o

assunto:
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Figura 88 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.89
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& interesado o folleto? ; Por qué?

2 ;Deqguétrataba el atimo folleto educative gue han visto? ;Como era? Intenten describirselo a los com-
E pafieros de clase.
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(13 Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJ1) te apoya para que
., sigas estudiando!

iComo?
——

nos espedales! 68 salas cumas al interior de liceos o muy cerca de ellos para
que se te haga mas facl amamantario o ir a verko aando quieras.

En los jardines de |2 Red JUNJI td tienes acceso preferendal, porgue conside-
Tamos que es muy importante gue tu hig o hijo se desamrolie integralmente
¥ que 1 contindes tus estudios.

Si quieres mas informacida ingresa a: www.junji.gob.c
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Control de salud integral
* 2Enm qué consiste?
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4 Enlos apéndices El estilo del género y Hay més, pueden encontrar otros folletos educativos relaciona-

dos con los temas de esta unidad. Si necesitan mas ejemplos, busquen algunos y obsérvenlos.
Pmbsormefescm. wb‘ospeca‘r h:m los estudiantes - mdot‘:‘ﬁmdd mu:lsﬂcas vizalos y lingsticas do los folletos educnlms‘:'t::’prm
i rtanta, menciona ichos quo preparason on man 4 prosantan o3 comunes con of genem

orrg:mo dontificar las nmcmdng caractensticas do los folletos educatives. i o

A proposta de escrita integra um projeto que tem um posicionamento evidente de
defesa da informacéo como forma de abordar temas relativos a constitui¢do familiar, pondo
uma lupa sobre a gravidez na adolescéncia. A questdo 3 tem como foco o exemplo de um
folheto produzido pelo governo do Chile para apresentar o género discursivo para alunes. O
texto do folheto traz informagdes sobre a manutencdo das jovens maes e pais no d&mbito

escolar e sua inclusdo consciente no processo de trazer uma crian¢a ao mundo.
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E uma tematica que quebra com o androcentrismo porque o modelo tradicional de
familia na sociedade cristd ocidental entende a gravidez como uma consequéncia do
casamento entre um homem e uma mulher. Assim, as meninas e mulheres que engravidam
fora do casamento e, principalmente, em idade escolar séo estigmatizadas e muitas vezes
marginalizadas. A presenca de um folheto que aborda esse tema sem discriminacdo, da
visibilidade para que esses casos se encontrem presentes na escola. Ndo é um tema
totalmente silenciado nos LD, porém, costuma aparecer na forma “como evitar gravidez
indesejada” ¢ ndo como lidar com a gravidez na adolescéncia. E justamente essa
aproximacdo que gera um dialogismo de confrontacdo com discursos conservadores.

Por romper com o androcentrismo, é possivel que seja uma tematica que incomode
setores da sociedade, pois a discriminacdo e marginalizacdo funciona como uma puni¢éo
(FOUCAULT, 2011) para, principalmente, as meninas que engravidam (ja que 0os meninos
s&o menos afetados por essa vigilancia). A incluséo de casos como esse enfrenta dialogismos
de confronto com enunciados que afirmam que incluir esses temas na escola seria um
“estimulo a gravidez na adolescéncia”, como forma de impor o silenciamento. Entretanto,
essa punicdo nao é eficaz, pois, como segundo o préprio enuncidor-MP diz, 20% dos
estudantes passam por essa experiéncia. Assim, a atividade estimula a incluséo desses casos
na escola e, ao dar visibilidade, contribui para que esses sejam menos discriminados pela

comunidade escolar, possibilitando a manutencéo dessus adolescentes no espaco escolar.

3.3.4 Desconstrucao da punicdo e hierarquia baseadas na violéncia para a criacao de
filhes

Analisaremos questdes que proporcionem didlogos com a forma de criar filhes. A
familia € uma importante instituicdo para analisar relacdes de género e de sexualidade e a
forma como elas séo estabelecidas encaminham para entender a circunscricdo desses corpos
na sociedade. Para Foucault (2008, p.133), disciplina ¢ o conjunto de “métodos que
permitem controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de
suas forgas e Ihes impdem uma relagéo de docilidade-utilidade” e, dentro do androcentrismo,
ela funciona para heteronormatizar os corpos. O androcentrismo requer da familia uma
criacdo em que o resultado de uma disciplina produza corpos submissos o suficiente para se
encaixar em determinados padrdes. Podemos recorrer ao conceito da “microfisica do poder”
(FOUCAULT, 2008), lancando-o sobre a familia androcéntrica para compreender que esta

trabalha para a heteronormatividade compulsoéria (BUTLER, 2008) porque insere no corpo
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uma politica de docilizagdo por meio de dispositivos e arranjos que vao desde violéncias
simbdlicas sutis até a violéncia fisica. Dessa forma, propor uma criagdo que valorize o
individuo e suas potencialidades é romper com esquemas de dominagdo androcéntrica.

Sob essa perspectiva, a violéncia tem sido parte da criacdo de filhes de forma
naturalizada e, como os signos refletem e refratam o que ocorre no mundo social
(VOLOCHINOV, 2017), ha discursos que defendem o uso da agressio fisica como forma
de controle das criangas € como solugdo para “desvios indesejados de comportamento”,
inclusive da sexualidade. Refletir sobre esse tema é lancar um olhar critico sobre de que
forma esse tipo de abordagem impacta na vida des individuos e permirtir que ele seja
reavaliado. A questdo de numero 1 da pagina 70 propde a leitura de um texto de
embasamento cientifico que discorre sobre a educacao das criangas, estabelecendo relagdes
dialogicas de confrontagdo com discursos a favor da violéncia como forma de “educar”. O
enunciador-LD aponta o primeiro objetivo como sendo a reflexdo sobre a educacdo das
criangas e o segundo relacionado a identificagdo de caracteristicas do género discursivo de

divulgacéo cientifica:
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P Profesor/Profesora, este texto es un apartado completo de un libro escrito por un pediatra espanol que
)) I_ee para sa ber mas busca llevar al publico en general aportaciones cientificas y refiexiones sobre el tema de la educacion de
lo: ente en la primera infancia. Al leerlo, es posible identificar algunas caracteris de

los textos de divulgacion cientifica, como la presencia itas y de , bien como
al pablico no iali sobre los pr irmi y los resuitados de

o . g aige . investigaciones cientificas.
1 Lee el texto a continuacion. Te proponemos dos objetivos de lectura: ;57 (s S0n T
podran reflexionar sobre la educacion de los nifos de manera ética y

« reflexionar sobre la educacion de los ninos; que es fur para una vida adulta saludable.

« identificar algunas caracteristicas del texto de divulgacion cientifica: como se presentan las informacio-
nes y qué recursos se usan para informar al lector sobre el tema tratado.

Hacia una puericultura ética

iDichoso el hombre sobre el cual han llovido como
celestial rocio los besos de sus padres!

Armando Palacio Valdés. Testamento literario.

Un viejo chiste que corre entre los estudiantes de pediatria dice: “;En qué se parecen y
en qué se diferencian un pediatra y un veterinario?”. Tanto uno como otro tienen pacien-
tes que no hablan y que no les consultan voluntariamente, sino que son traidos por un
adulto. En ambos casos, el cliente (el que toma la decisién de venir a la consulta y paga
los gastos) es distinto del paciente. Pero mientras el veterinario atiende a su paciente
teniendo siempre como principal objetivo el satisfacer al cliente, el pediatra tiene que
buscar lo mejor para su paciente, aunque no sea lo que el cliente (los padres) desea. Al
menos en teoria.

Nuestra sociedad no trata a los nifios con el mismo respeto que a los adultos.
Cuando hablamos de un adulto, las consideraciones éticas son siempre primordiales y
tienen prioridad sobre la eficacia o la utilidad.

Compare los siguientes parrafos:

OPCION A: Al castigar a una mujer, ;cuél es la diferencia entre una fuerza “razonable” o
“no razonable”? Esta espinosa pregunta quedé sin respuesta en enero cuando el Tribunal
Supremo de Ontario respaldé un articulo del Cédigo Penal que data de 1892 y que permite
a los maridos y a los empresarios pegar a las mujeres con propésitos disciplinarios. Los tres
jueces no quisieron declarar ilegal ninguna manera particular de golpear. En vez de ello, in-
dicaron que los maridos no deberian golpear a las ancianas ni a las menores de veinte afios,
ni usar objetos como cinturones o reglas al aplicar el castigo corporal, y que deberian evitar
golpear o abofetear a la mujer en la cabeza.

OPCION B: Al castigar a un nifio, ;cual es la diferencia entre una fuerza “razonable” o “no
razonable? Esta espinosa pregunta quedé sin respuesta en enero cuando el Tribunal Supre-
mo de Ontario respaldé un articulo del Cédigo Penal que data de 1892 y que permite a los
padres y a los profesores pegar a los nifos con propésitos disciplinarios. Los tres jueces no
quisieron declarar ilegal ninguna manera particular de golpear. En vez de ello, indicaron que
los cuidadores no deberian golpear a los adolescentes ni a los menores de dos afios, ni usar
objetos como cinturones o reglas al aplicar el castigo corporal, y que deberian evitar golpear
o abofetear al nifio en la cabeza.

Uno de los textos anteriores es falso; el otro aparecié publicado el afio 2002 en la
revista de la Asociacién Médica de Canada®. ;Adivina cual?

PRISCILA WL

Reoroduglo orolbica. Art, 184 do Cocigo Penel e Le: 8.610, de 19 de fevereiro de 1998



Figura 91 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.71

En el mismo articulo se explican los argumentos de los que van en contra del castigo
isico:
Parece haber una asociacién lineal entre la frecuencia de los golpes y bofetadas recibidos du-

rante la infancia y la prevalencia a lo largo de toda la vida de ansiedad, abuso o dependencia
del alcohol y otros problemas.

Y una experta anade:

[...] estamos buscando pruebas sélidas en las que basar cualquier opinién o declaracién. Pero
no existe el tipo de pruebas que nos gustaria tener sobre este asunto, porque no se presta a
hacer estudios aleatorios.

Un estudio aleatorio es aquel en que se distribuye a los sujetos al azar en dos gru-
pos, a los que se recomiendan dos tratamientos distintos. En cambio, en un estudio de
observacién, cada sujeto hace lo que quiere. Por ejemplo, quiere usted saber si hacer
gimnasia es bueno para el dolor de espalda. Para hacer un estudio de observacion,
puede recorrer los gimnasios de su ciudad para entrevistar a cien personas que hagan
mucha gimnasia, y luego buscar por la calle, o a la salida del cine, a otras cien perso-
nas que no hagan gimnasia casi nunca. Supongamos que los deportistas tienen menos
dolor de espalda. ;Serd porque la gimnasia es buena para la espalda, o sera porque la
gente a la que le duele la espalda se guarda muy mucho de pisar un gimnasio? Para res-
ponder a esta pregunta, necesita un estudio aleatorio. Contacte con doscientos jévenes
de veinte afios, convenza a cien de ellos de que hagan gimnasia cada dia y a los otros
cien de que no hagan nada (este es el “grupo control”) y espere cinco, diez o veinte
anos para ver a quiénes les duele mas la espalda. Es ficil comprender que los estudios
aleatorios resultan mucho mas fiables. pero también son caros v dificiles de hacer.

Asi pues, lo que dice la experta canadiense es que sospechamos que es malo pegar
a los nifios porque se vuelven alcohdlicos y tienen problemas mentales cuando se les
pega mucho; no estamos seguros porque nadie ha distribuido al azar a doscientos ni-
fios en dos grupos para pegarles regularmente a los de un grupo y a los otros no y ver
qué les ocurre después. A falta de estudios aleatorios, podria tratarse de una simple
asociacion no causal, o incluso podria haber una causalidad inversa (es decir, aquellos
nifios que de mayores van a ser alcohélicos y a tener problemas mentales ya se portan
mal de pequefios, y por eso sus padres se ven “obligados™ a pegarles). Asi que a lo
mejor, después de todo, resulta que pegar a los nifios no es tan malo, y de momento
no pensamos hacer una declaracién oficial en contra del castigo fisico (por cierto, ;por
qué sera que pegar a un adulto se llama “violencia doméstica” pero pegar a un nifio se
llama “castigo fisico™?).

Pegar a los nifios por lo visto solo es malo si eso les produce alcoholismo y pro-
blemas mentales; en cambio, pegar a un adulto es siempre malo, intrinsecamente
malo. Es un crimen, un atentado contra los derechos humanos, tanto si produce
alcoholismo como si no. Incluso si pegar a los adultos protegiese contra el alcoholis-
mo, seguiria siendo malo, jverdad?

No permitiriamos a los empresarios pegar a los obreros, aunque eso aumentase la
productividad. Ni aceptariamos la prictica legal de la tortura, aunque eso disminuyese
la delincuencia. Ni implantariamos en todos los restaurantes el menii tinico obligatorio
controlado por nutricionistas, aunque eso bajase el colesterol. Ni dejarian los bombe-
ros de atender el teléfono por la noche para que la gente deje de llamar por tonterias.
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15 No, no todo vale en el trato con los adultos. Hay cosas que se hacen o se dejan de hacer s
por principio, independientemente de que “funcionen” o “no funcionen”.

16 En este libro defendemos que también en el trato con los nifios existen principios.

Que con ciertos métodos nuestros hijos tal vez comerian “mejor”, o dormirian mis, o
nos obedecerian sin rechistar, o se estarian mas callados... pero no podemos usarlos. Y
no necesariamente porque tales métodos sean intitiles o contraproducentes, ni porque
produzcan “traumas psicolégicos”. Algunos métodos que criticaremos en este libro
son eficaces, y puede que algunos incluso sean inocuos. Pero hay cosas que, sencilla-
mente, no se hacen.

' GRAY, C. Pediatricians taking new look at corporal-punishment issue. CMA]J 2002, 19; 166:793.

GONZALEZ, C. Hacia una puericultura ética. In: Bésame mucho: como criar a tus hijos con amor. Madrid:
Temas de Hoy, 2003. p. 28-31.

©
@
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O texto Hacia Una Puericultura Etica dialoga de forma a romper com um poderoso
mecanismo de poder relacionado a criagéo, que € a naturalizacdo da violéncia como forma
de “educar”. O titulo ja traz em si um dialogismo de confrontagdo, pois ao afirmar que ¢ “em
direcdo a uma puericultura ética”, o lugar de onde parte, ou seja, os discursos aos quais
responde, estdo localizados em uma puericultura ndo ética. Os argumentos do texto levam a
esse entendimento. Primeiro, 0 enunciador traz a comparacao no tratamento dado a animais
de estimacao e criancas por profissionais da saude, levando a conclusdo de que, muitas vezes,
ndo héa diferenca no sentido de que o paciente é tratado de acordo com a prioridade dos
tutores, independentemente de sua necessidade. O segundo demonstra como a institui¢éo
legislativa tem dificuldades em interferir nas instituices familia e escola quando o assunto
é a criacdo e a educacdo das criancas e adolescentes; para isso compara, a partir de um fato
ocorrido em 2002 no Canada (um pais considerado socialmente desenvolvido), a violéncia
contra a mulher e a violéncia contra criangas, levando a conclusao de que a violéncia contra
a primeira € inadmissivel hoje, enquanto continua sendo naturalizada contra as ultimas. Por
fim, mostra a tentativa de cientistas comprovarem os danos da violéncia contra as crian¢as
para que esse seja um argumento forte no combate a essa préatica e conclui que o argumento
independe dos resultados, pois a violéncia por si s6 ndo é aceitavel.

A atividade de leitura contribui para a compreensdo do texto e para propiciar pontes

de dialogo sobre o abordado. A questdo, 5, por exemplo:
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Respuesta esperada: si “en teoria” los pediatras deben siempre buscar lo mejor para sus pacientes, los nifos, el texto insinia que eso
no siempre es lo que ocurre en la practica. Objetivo: identificar informaciones implicitas en el texto (inferencia).

5 El 1. parrafo del texto termina de la siguiente forma: “[..] el pediatra tiene que buscar lo mejor para su
paciente, aunque no sea lo que el cliente (los padres) desea. Al menos en teoria”. Si esa es la teoria, ;cual
seria la practica?

Ao entender que os pediatras nem sempre fazem o melhor para o paciente visando a
agradar a cuidadories, é exposta uma hierarquia de poder. Refletir sobre essa hierarquia,
mostra que ela ndo é o Unico caminho de se conceber a familia e mais do que isso, expde
injusticas causadas por ela, como o tratamento de posse sobre filhes, ignorando que também
sdo individuos. A comparacdo exposta pela questdo 6 vai por caminho semelhante:

Figura 94 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.73

6 Enel4.°yen el 5° parrafos del texto, hay dos opciones, A y B. En el parrafo siguiente, se dice: “Uno
de los textos anteriores es falso; el otro aparecio publicado el aiio 2002 en la revista de la Asociacion
Médica de Canada. ; Adivina cual?”. ;Cual seria el texto verdadero? Justifica tu respuesta.

Ao chegar a conclusdo de qual texto € o verdadeiro, coenunciador-alune ganha a
possibilidade de refletir sobre a forma que as criancas séo tratadas em relacdo ao respeito
social. A situacdo que se estabelece mostra que a violéncia contra a crian¢a néo é tida como
um absurdo assim como a violéncia contra a mulher, o que deixa evidente a minorizacao
desse grupo na sociedade. O trabalho de leitura € proficuo para se repensar as relacdes
familiares baseadas na hierarquia que admite a violéncia baseada em posi¢cdes sociais
distintas, pois ao justificar sua resposta, coenunciador-alune é convidade a criar sentidos de
acordo com a tematica proposta.

Na questdo 11, o enunciador-LD pede que coenunciador-alune identifique a ideia

fundamental do texto:
Figura 95— Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.73

11 (En que fragmento esta Ia tes:s del texto 0 sea, Ia |dea fundamental que se defiende?
Objetivc nstr ysicional del texto
a Nuestra somedad no Irata a Ios ninos con eI m|smo respeto que a Ios adultos. Cuando hablamos de un

adulto, las consideraciones éticas son siempre primordiales y tienen prioridad sobre la eficacia o la utili-
dad” (2.° parrafo).
b “Es facil comprender que los estudios aleatorios resultan mucho mas fiables, pero también son caros y
dificiles de hacer” (11.* parrafo).
¢ “Asi que a lo mejor, después de todo, resulta que pegar a los nifos no es tan malo, y de momento no pen-
samos hacer una declaracion oficial en contra del castigo fisico [...]" (12.° parrafo).
d “Pegar a los ninos por lo visto solo es malo si eso les produce alcoholismo y problemas mentales”
(13. parrafo). _

l t73'
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Evidenciar a tese do texto tira do silenciamento o didlogo sobre a opresséo sofrida
por filhes por meio do mecanismo de poder da hierarquia estabelecida nas familias
androcéntricas. Um dos principais argumentos é justamente a adesdo da violéncia como
forma de adulte ndo perder o controle sobre a crianga, porém, o texto abre uma ponte de
didlogo que desnaturaliza essa visdo e ressalta a necessidade da equidade no tratamento de
criangas e adolescentes a partir de uma ética e ndo de uma suposta eficacia ou utilidade
pratica. A questdo 12, para marcar verdadeiro ou falso acerca dos argumentos do texto, traz

afirmac0es que contribuem para a compreensao global:

Figura 96 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.74

12 ;Qué argumentos se utilizan para defender la tesis del texto? Identifica las afirmaciones verdaderas

y las falsas. objetivos: comprender detalladamente e identificar un elemento de la construccién composicional del texto

a Los golpes y bofetadas en la infancia producen problemas mentales y alcoholismo.
b Laviolencia contra los adultos se ve como mala, pero la violencia contra los nifos se ve como “normal”. v

¢ El hecho de pegar a los niflos no es tan malo porque no esta comprobado que genera problemas en la
vida adulta. F

d La agresion fisica a un nino es un crimen y un atentado contra los derechos humanos, de la misma forma
que seria pegarle a un adulto o practicar la tortura. v

e Laviolencia contra los ninos solo se ve como algo malo si genera efectos negativos en el futuro, mientras
que la violencia contra el adulto siempre se ve como algo malo. v

f Laausencia de consecuencias comprobadas en la vida adulta no hace que el hecho de pegarle a un nifo
deje de ser un error como seria usar otros “métodos” antiéticos para lograr otros objetivos. v

O enunciador-LD pergunta que elementos sdo utilizados para defender a tese do texto
e coenunciador-alune deve responder assinalando com verdadeiro ou falso as opg¢des de “a”
a “f” criadas pelo enunciador-LD. Os enunciados da questdo ressaltam argumentos sobre a
tematica e contribuem para a reflexdo sobre a teoria proposta pelo enunciador do texto. A
letra “a”, por exemplo, confirma que nao ha comprovacdo de que a violéncia cause
transtornos mentais e alcoolismo; a letra “b” contrasta a violéncia como uma atitude
indesejada quando o alvo é o adulto (sic), mas naturalizada quando é com as criangas. A
letra “c” evidencia a defesa que o texto faz sobre o absurdo que ¢ a naturalizag@o da violéncia
pelo argumento de causar ou ndo danos na vida adulta. A letra “d” ressalta a violéncia contra
criancas como inaceitavel, ressaltando ser um crime e um atentado contra os direitos
humanos no mesmo nivel de se bater ou torturar adultos (sic). A “e” retorna a comparagao
de que a violéncia s6 € negativa contra as criangas ao se considerar os efeitos na vida adulta,
enquanto é sempre mal-vista contra adultos (sic). E, por tltimo, a letra “f” aponta a falta de

ética que é bater em uma crianca por falta de consequéncias comprovadas na vida adulta.
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De acordo com o exposto, observamos que a questdo ressalta, a partir do apresentado
pelo texto, argumentos potentes, criando cadeias dialdgicas de confrontagdo com os
discursos que defendem a violéncia contra a crianga. E, como ja elucidado, possibilita
romper com um mecanismo de dominagdo androcéntrica que se baseia na hierarquia e na
vigilancia dos corpos. Esse dialogismo continua em questdes seguintes com novos textos

que dialogam em adeséo com o primeiro:

Figura 97 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.74
2 Leeelssiguiente fragmento de un articulo publicado en una revista cientifica y luego contesta las preguntas.

74 ‘
A questdo de numero 2 da pagina 74 introduz o texto localizado na pagina 75:

Figura 98 — Sentidos en lengua espafola vol.3 — (2016) p.75

CRIANZA, SOCIALIZACION Y DERECHOS HUMANOS: 2
REFLEXIONES EN UNA SOCIEDAD POST-INDUSTRIAL

Iister Mass6 Guijarro
Universidad de Granada

Lo mismo puede decirse de la violencia verbal, los insultos y las descalificaciones hacia los
menores por parte de sus propios progenitores, insisto, los responsables de su bienestar, su
correcta socializacion, su sentimiento de ser amados, etc. El articulo 18 de la Constitucion
espariola garantiza el derecho a la propia imagen (se tenga la edad que se tenga) (Jové 2009:
20), mientras que el articulo primero de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos
reza que “Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados
como estdn de razén y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros”
(ibid.). Asumimos aquif las limitaciones epocales y culturales de los derechos humanos en
tanto que discurso puablico y paradigmatico; sin embargo, si los citamos al hilo de la critica de
la violencia verbal contra los nifios aceptada como normal es porque ella contraviene direc- |
tamente este primer derecho, y ello en sociedades que se precian de suscribir y garantizar el
cumplimiento de aquella Declaracién (de hecho, sus sociedades de origen, ya que los derechos

humanos nacieron en occidente).
P

Fragmento de articulo. MASSO GUIJARRO, E. Crianza, socializacion y derechos humanos: reflexiones en una sociedad post-industrial. Nomadas: revista
critica de Ciencias Sociales y Juridicas, Espaa, n. 25, 2010. Disponible en <www.redalyc.org/articulo.0a?id=18112179018>. Fecha de consulta: 17 nov. 2015

O enunciador-LD, ao explicitar o género discursivo ao qual pertence o texto, artigo
de divulgacao cientifica, permite uma legitimacdo semelhante ao texto anterior, pois, ainda
que de géneros distintos, ambos sdo cientificamente embasados. O texto toma uma
declaracdo dos direitos humanos para defender que as criancas devem ser tratadas com o
mesmo respeito que as demais pessoas, ou seja, que os insultos e violéncias ndo devem ser

naturalizados. A questdo “a” pede a comparacao dos dois.
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Figura 99 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.75

a ;Qué relacion puede haber entre el fragmento del texto de Masso Guijarro y la “puericultura ética”, propuesta
- . < Respuesta esperada: el fragmento subraya que la violencia
?
por Carlos Gonzalez en el apanado del libro Bésame mucho? verbal hacia los nifios, algo que hacen muchas veces los propios
. z e z Ui " : - Ppadres, es una violacion de los derechos humanos, aunque en la
b LQUE sen_tldo tiene la palabra crianza" en el titulo del texto? sociedad la acepten como normal. Asi, pues, en una “puericultura
Respuesta esperada: educar y criar a un nifio. ética”, basada en la defensa del amor y del respeto, una agresion verbal no es aceptable.
Objetivo: inferir el sentido de una palabra en el texto. Obijetivos: relacionar textos de diferentes géneros e identificar relaciones de interdiscursividad.

O enunciador-LD convida coenunciador-alune a elaborar sentidos a partir da leitura
dos dois textos lidos anteriormente. O enunciador-MP aponta para o contetdo geral que 0s
dois textos abordam que mostram que as violéncias fisicas e verbais que pais fazem com
suas proprias criancas € uma violacdo dos direitos humanos, ainda que a sociedade aceite
como “normal”. O objetivo perseguido ¢ o de relacionar textos de diferentes géneros
discursivos e identificar relacdes dialégicas e ha novamente uma desnaturalizacdo da

hierarquia. Temos mais dois textos em dialogismo de adeséo:
Figura 100 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.75

3 Relaciona la siguiente imagen con el fragmento del texto de Massé Guijarro presentado en la cuestion 2.

Respuesta esperada:

el texto menciona la
agresion verbal hacia los
ninos y, en la imagen,

un nino asustado tapa

el rostro con las manos,
que tienen insultos
grabados; o sea, es un
nino que sufre agresiones
verbales. Objetivos:
relacionar textos de
diferentes géneros e
identificar relaciones de
interdiscursividad.

JOEL SORRELL/ISTOCK

O enunciador-LD pede que o texto apresentado seja relacionado com o da questédo 2.
Vemos a imagem de uma crianc¢a branca de cabelos claros tapando o rosto com as méos. Em
suas méaos estdo escritos termos ofensivos em letras pretas. Podemos compreender que o
texto estd em dialogismo de adesdo principalmente com o texto anterior, ja que sugere uma
violéncia verbal direcionada a uma crianca, muito provavelmente provenientes de adultes
que seriam responsaveis pela sua criacdo. O enunciador-MP afirma essa possibilidade e
acrescenta que o objetivo da atividade seria relacionar textos de diferentes géneros e
identificar relagcdes de interdiscursividade, que € uma forma de designacdo do dialogismo
constitutiva de todos os enunciados (FREITAS; SELLES, 2021). O outro texto em

dialogismo de adeséo € o da questédo 4:
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Figura 101 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.71

4  ;Qué situacion se representa en la siguiente imagen? ;Qué piensas de esa actitud?

Respuesta esperada: se representa a un
O mente a una

reproche,

M_FURMANASTOC

nte sobre el texto

(iiteracidad critica)

k 75

A imagem mostra uma mulher cobrindo o rosto com as duas mé&os, em pose
semelhante a da crianca do texto anterior, acuada sob o grito de um homem com expressao
de raiva. Ele ocupa o canto superior e ela, o inferior. O enunciador-MP define a resposta
esperada como um homem que agride verbalmente uma mulher, que é uma atitude que
merece reprovacdo por ser uma forma de violéncia. Os objetivos sdo os de compreender
globalmente e refletir criticamente sobre o texto. Esse texto entra em dialogismo de adeséo
principalmente com um argumento do texto “Hacia una puericultura ética”, que compara
como a sociedade consegue perceber o absurdo da violéncia contra a mulher, mas nédo reage
da mesma forma quando a violéncia é direcionada a uma crianca.

Os exemplos continuam nas questdes 5 e 6 da pagina 76, inclusive com outro texto

que fala sobre a visdo de crianca e jovem na época moderna:
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Figura 102 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.76

| - UNIDAD'3 - SALUD Y RESPETO DESDE EL PRINCIPIO

Respuesta esperada: las victimas son un nifio y una mujer. Lo que hay en comin &s &l hecho de que la violencia verbal afecta a los grupos que
son considerados fisicaments mas débiles: un nifto, con relacidn a los adultos, y una mujer, con relacidén a un hombra. Objetivos: relacionar

5 Enlas dosimégenes de las cuestiones 3 y 4, ;qué hay en comin entre las dos victimas? Explicalo.
textos del mizmo género, identificar relacionss de interdiscursividad y reflexionar criicaments sobre los textos (literacidad critica).

6 Elhistoriador britanico Keith Thomas, en su libro 0 homem e 0 mundo natural, aborda las concepciones de
& lo humano del siglo XV1 al XVIII. Lee el siguiente fragmento y discute con un compaiiero de clase: ;todavia
hay prejuicio hacia los nifios y los adolescentes, tal como, segtin el autor, existia en la Epoca Moderna?
Respuesta personal. Objetivo: reflexionar criticaments sobre el tema deal texto.
Ao tragar uma sélida linha divisdria entre o homem e os animais, o principal proposito dos pensadores do
inicio do periodo moderno era justificar a cagca, a domesticagcdo, o habito de comer carne, a vivisseccao
(que se tornara pratica cientifica corrente, em fins do século XVII) e o exterminio sistematico de animais
nocivos ou predadores. Mas essa insisténcia tao grande em distinguir o humano do animal também teve
consequéncias importantes para as relagdes entre os homens. Com efeito, se a esséncia da humanidade
era definida como consistindo em alguma qualidade especifica, seguia-se entao que qualquer homem que
ndo demonstrasse fal qualidade seria sub-humano ou semianimal. “Em todo mundo natural mentalmente
elaborado”, escreve um antropdlogo moderno, “o contraste entre homem e n3o homem fornece uma analo-
gia para 0 contraste entre o membro da sociedade humana e o estranho a ela”. E frequenta, diz outro, que
tribos se reservem o titulo arrogante de “homem”, referindo-se a outros povos como “macacos’.
2]
Havia outras animais mais perto de casa. “0 que é um bebé”, perguntava um autor jacobiano*, “sendo
uma besta rude na forma de homem? E o que é um jovem sendo (por assim dizer) um burrico selvagem sem
modos e sem freios?”. As criangas pequenas ndo tinham o controle de suas acoes e a linguagem da infancia
“nao era nem um pouco melhor que os sons produzidos pelos bichos mais sagazes quando se comunicam
uns com os outros”. 0s jovens, ainda incapazes de controlar suas paixdes, eram apenas um pouco melhores.
Comportavam-se “como asnos selvagens e novilhos bravios”, dizia George Fox; como potros, na opiniao de

Gerrard Winstanley.
* Termo que serd usado pam designar o tempo do ref Jaime I (que govemou entre 1603 e 1625). Para o reinado precedente, o de Isabel I
(entre 1558 e 1603), usaremos o termo elisabetano, hoje mais usual em portugués do que a forma verndcula isabelino. (N. T. e RJR)

CARDLDURAM

Fraamento de libro. KEITH, T. O homem e o mundo natural mudancas de atitudes em relacdo &s plantas e os animais (1500-1300).

E mais as questdes 1 e 2 (Reflexiona) da pagina 78:

Figura 103 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.78

»> Reflexiona

Post-lectura

1 Reflexiona sobre una pregunta del texto “Hacia una puericultura ética”, del apartado Lee para saber
mas: “;por qué sera que pegar a un adulto se llama ‘violencia doméstica’ pero pegar a un nifo se llama

‘ . f. ine' 2" Respuesta personal. Respuesta posible: porque todavia se considera que pegar a un nifio
CaStlgO ISICO 7. es una forma de educario. Objetivos: reflexionar criticamente sobre el tema de los textos
(literacidad critica) y discutir relaciones de intertextualidad.

2 (Crees que es posible existir una “puericultura ética”? Justifica tu respuesta.

Respuesta personal. Objetivo: reflexionar criticamente sobre el tema de los textos.

A partir do analisado, observamos que a escolha do texto a ser trabalhado e a maneira
como é trabalhado contribui fortemente para uma vis&o critica sobre a forma que as criangas
sdo criadas e tratadas socialmente. Reforca-se um dialogismo de confrontagdo com discursos
que naturalizam a violéncia contra a crianga dentro de um mecanismo de poder hierarquico
de manutencdo da dominagdo androcéntrica. A partir da pagina 85, ha outra abordagem da
violéncia, dessa vez a obstétrica. E majoritariamente uma forma de violéncia contra a mulher

e que pode também afetar homens trans e quem mais esteja de alguma forma envolvide com
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a parturiente e a crianga no processo do parto e ao redor dele. Segundo estudo de Aguiar
(2010), a violéncia obstétrica:

é expressa desde a negligéncia na assisténcia, discriminagdo social,
violéncia verbal (tratamento grosseiro, ameacas, reprimendas, gritos,
humilhacdo intencional) e violéncia fisica (incluindo ndo-utilizagdo de
medicacdo analgésica quando tecnicamente indicada), até o abuso sexual.
Outras pesquisas também apontam, como um tipo de violéncia, 0 uso
inadequado de tecnologia, com intervencdes e procedimentos muitas vezes
desnecessarios em face das evidéncias cientificas do momento, resultando
numa cascata de intervencges com potenciais riscos e sequelas. (AGUIAR,
2010, p.14)

VVemos aqui um dialogismo de confrontagdo com discursos androcéntricos, pois coloca
a mulher como protagonista do parir em detrimento de préticas sem embasamento cientifico
adotadas por profissionais da salude e defendidas por setores conservadores. O dialogismo
de confrontacdo ocorre diretamente com um mecanismo de poder de docilizagcdo do corpo
feminino, que o subjuga a tratamentos que ignoram a fisiologia e os direitos da mulher por
meio de praticas e discursos que guestionam a sua capacidade de parir; sendo assim, uma
via que envolve consideravelmente questdes de género. A violéncia obstétrica reline praticas
de violéncias fisicas e simbolicas principalmente contra a mulher e que foram naturalizadas
guando o nascimento se tornou um ato médico e ndo mais uma ocasiao vivida em casa, em
familia, com auxilio de uma mulher parteira. Hoje a violéncia obstétrica € rebatida por
profissionais da saude, especialmente mulheres, engajades no embasamento cientifico e na
valorizagédo do corpo feminino (ou do homem trans).

O enunciador-LD propde na questdo 1 a escuta do texto “Omisién e indiferencia:
derechos reproductivos en México” e indica objetivos para tal. O primeiro € sobre a
compreensdo do assunto do texto e relaciona-lo com textos anteriores da unidade, ou seja,
encaminha um dialogismo com o ja visto; em seguida, o objetivo € identificar caracteristicas

do género discursivo.
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Figura 104 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.71
»> Didos bien puestos

Audicion

1 Escucha el capitulo cuarto del informe Omision e indiferencia: derechos reproductivos en México so-
bre violencia obstétrica. Te proponemos los siguientes objetivos:

« comprender el asunto de que se trata y relacionarlo con los textos que has leido en la unidad;

« identificar las caracteristicas del informe oral: como se presentan las informaciones y qué recursos se

usan Profesor/Profesora, el capitulo del informe se presenta con el apoyo de una infografia como
: recurso visual. Seria interesante que evaluaras la posibilidad de poner el video en clase al

final de la actividad, si hay medios para eso
Titulo: Violendia obstétrica. en la escuela.
Medio: Grupo de Informacién en Reproduccion Elegida (GIRE), México.
Fecha: 08/04/2013.

Disponible en <www_youtube_com/watch?v=meM7z-AIUKY>.
Fecha de consulta: 17 nov. 2015. (0-2:13).

¢ fevaralro de 1998

Na secdo do Manual do Professor com os fundamentos teérico-metodoldgicos da
colecdo, chamada “Conversa entre Professores”, hd a transcricdo de todos os audios
presentes na obra. A seguir, a transcricdo do audio da atividade:
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Figura 105 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.240

ESCUCHA - 0iDOS BIEN PUESTOS - CUESTIONES
1Y 3; ESCUCHA - COMPRENDIENDO EL GENERO -
CUESTION 5

Violencia obstétrica

La violencia obstétrica es un fendmeno que se presenta
en la atencion del embarazo, parto y puerperio, y tiene
dos modalidades. Fisica: consiste en practicas invasi-
vas, suministro injustificado de medicamentos y falta
de respeto a los tiempos y posibilidades de un parto.
Psicoldgica: implica trato deshumanizado, grosero, dis-
criminacion y humillaciones hacia la mujer.
Desafortunadamente, en México, la violencia obstétrica
es un problema poco visible y desatendido, ya que la
falta de informacion hace dificil el diseno de politicas
publicas para prevenirla y erradicarla. No obstante, hay
muchos ejemplos: 38.1% del total de nacimientos ocu-
rren por cesarea, mas del doble de lo recomendado por
la Organizacion Mundial de la Salud.

Entre 2009 y 2012, la Comision Nacional de Derechos
Humanos recibi6 122 quejas relacionadas con violencia
obstétrica, de las cuales solo se emitieron cuatro reco-
mendaciones. Ni el IMSS, ni la Secretaria de Salud Fe-
deral tienen informacion acerca de las quejas presen-
tadas entre 2009 y 2012 por malos tratos o negligencia
meédica en la atencion gineco-obstétrica.

Solo diecisiete instituciones estatales de salud pro-
porcionan informacion sobre las quejas recibidas en el
tema. Unicamente las leyes de acceso de las mujeres
a una vida libre de violencia de los estados de Chiapas,
Guanajuato, Durango y Veracruz cuentan con definicio-
nes de violencia obstétrica.

La esterilizacion forzada solo se contempla como delito
en los codigos penales de ocho entidades federativas.
En México, la proteccion contra la violencia obstétrica,
si, es un derecho. jExigelo!

Disponible en <www.youtube_com/watch?v=meM/z-AlUkY>.
Fecha de consulta: 24 mar. 2016. (0-2:13).

O texto assume a violéncia obstétrica como uma violéncia de género ao defini-la ao
redor do termo “mulher”. Diz que ela esta presente tanto de forma fisica, como psicologica,
gue podemos entender como pertencente também ao conceito das violéncias simbdlicas. Ao
constatar que € um problema pouco visivel no México, ressalta que o grupo que sofre essa
violéncia € invisibilizado e que ndo é coincidéncia que seja uma minoria sob a hierarquia
androcéntrica. Apds apresentar dados sobre as dendncias e as leis que contemplam o tema,
0 texto ressalta que a protecdo contra a violéncia obstétrica € um direito e, com o uso do
imperativo, convida sua coenunciadora a exigir tais direitos.

A seguinte questdo tem o foco do termo “violéncia obstétrica”:
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Figura 106 - Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.85

2 ;Qué es la violencia obstétrica? ;Estaba correcta tu respuesta a la cuestion 1 del apartado Entrando en
materia" R da: es la violencia fisica y psicologica que afecta a la mujer durante el embarazo, el parto y el puerperio.
= . Objeti wprender glob el texto y comp: hipotesi

Ao questionar coenunciador-alune sobre o que é violéncia obstétrica, convida a
investigar sentidos sobre 0 que entendeu. Ao ir por esse caminho, no momento de elaborar
sua resposta, coenunciador-alune toma para si 0s conceitos apresentados. Essa ponte de
didlogo é propicia a desconstruir normalizacBes androcéntricas como a permissdo da
violéncia hierarquizada que sofrem criancas, mulheres e corpos fora do padréo
heteronormativo.

A questdo 2 conjuga o texto oral com textos verbais e ndo verbais para a compreensédo

geral do texto e comeca no final da pagina 85 e inicia a pagina 86:
Figura 107 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.85

3 Numera las siguientes capturas de pantalla del video “Violencia obstétrica” de acuerdo con lo que es-
cuchas en la grabacion. Tres imagenes ya tienen los niimeros.
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Ejemplo: 16
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Figura 108 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) 3 p.85

UNIDAD 3 - SALUD Y RESPETO DESDE EL PRINCIPIO

A\ ESTERILIZAC

ORZADA SOLC )

IR St PSIL‘ULUGICA?__N —
DELITO El t

SO
RECUM CIUNES

IMAGENES: GRURD DE INFCAMACION EN 2ZPRODUCCIGN ELZG DA AC

oral @ Loi 9,810, ce 13 ce ‘ewereirc de 1998

Ejemplo: 8

Organizar as imagens contribui para que coenunciador-alune compreenda melhor o
texto auditivo e, assim, tenha diante dos olhos um panorama sobre o0 assunto da violéncia
obstétrica no México. Entendendo como ela funciona no México, abrird caminho para
dialogar sobre como é esse mesmo tema no Brasil. O ensino de uma lingua adicional tem
essa caracteristica de fazer a/o falante lancar outros olhares sobre sua prépria lingua e cultura
por meio do contato com outras linguas e culturas.

A questdo seguinte estabelece uma relacéo dialogica entre os enunciados do texto

atual e os anteriores:
Figura 109 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.86

4 ;Qué relacion hay entre la violencia obstétrica y la salud de los nifios, tema de los textos de esta
-d d7 Respuesta esperada: es una violencia que afecta a las mujeres y también a sus hijos, considerando que ocurre en el
unida rnomemo del embamzo del parto y del puerperio, o sea, en el proceso de nacimiento de los nifos. Asi, pues, la violencia
bsté lencia contra los nifios. Objetivos: inferir informaciones implicitas en el texto y relacionarlo con
otms textos de la umdad (interdiscursividad).

Ao estabelecer uma relagdo entre a violéncia obstétrica e a salde das criangas, como
proposto pelo enunciador-LD, coenunciador-alune é convidade a estabelecer um dialogismo
entre a violéncia obstétrica, e a violéncia contra as criangas e adolescentes apontada nos
textos anteriores. Entendemos que a questdo permite reflexfes sobre a hierarquia

androcéntrica ao dar visibilidade a minorizades que sofrem com violéncias fisicas e
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simbolicas sustentadas por ela. As questdes 1 e 2 do “Mas allé de lo dicho”, secdo de pos-

audicao, reforca a presenca desses minorizades:
Figura 110 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.86

»> Mas alla de lo dicho

Post-audicién

1 A partirde lo que has escuchado sobre la violencia obstétrica en el capitulo cuarto del informe Omision
e indiferencia: derechos reproductivos en México, ;estas de acuerdo con el siguiente afiche? Justifica
tu respuesta.

Aecrodugic sroibice

Respuesta personal. Objetivos:
analizar criticamente el texto
(literacidad critica) y relacionario
con un texto de otro género
discursivo (interdiscursividad).

La Violencia Obstétrica
es también

VIOLENCIA DE GENERO

TORS™EN MANGNER

Campaiia “La Violencia Obstétrica es
también violencia de género”

O texto a ser trabalhado afirma que a violéncia obstétrica é uma violéncia de género
e, na questdo, o enunciador-LD retoma o texto da atividade anterior para pedir que
coenunciador-alune forme uma opinido sobre essa afirmativa. A atividade expde um tema
transversal de forma a evidencia-lo e, assim, permite que coenunciador-alune entre em
contato com enunciados sobre o parto e como ele pode afetar a vida das mulheres®, além de
estar em contato com a visdo de que socialmente ha discursos que entendem o género
feminino como um grupo minorizado que sofre violéncias. A questdo seguinte afunila essa

reflexdo para a sociedade brasileira:

39 Cabe destacar que homens trans e ndo-binaries também s3o passiveis a sofrer violéncia obstétrica.
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Figura 111 — Sentidos en lengua espafiola vol.3 — (2016) p.87

2 Analiza la siguiente imagen y reflexiona: ;crees que en Brasil también hay violencia obstétrica?
“ Respuesta personal. Profesor/Profesora, seguin la autora del proyecto,
L en su sitio web (disponible en <http://carlaraiter.com/1emd>, fecha
Z de consulta: 17 nov. 2015), “1:4 € um projeto fotografico que busca
< materializar as marcas invisiveis deixadas por esse tipo de violéncia
% e trazaluz uma reflexdo sobre a condi¢cdo do nascimento no Brasil
> as intervencoes desnecessdrias que ocorrem no momento do parto™.

Obijetivos: reflexionar criticamente sobre el tema (literacidad critica) y
relacionar los textos con la situacion brasilena.

cer! Em vez disso, s6 pensava em quando
aquele calvdrio acabaria, quando eu po-
deria ficar em paz, quando haveria silén-
cio e privacidade.

1:4 - Retratos da violéncia obstétrica

2reiro de 1998,

Por meio do questionamento “vocé acha que no Brasil também existe violéncia
obstétrica?”, 0 enunciador-LD convida coenunciador-alune a lancar um olhar critico sobre
seu préprio meio para analisar de que forma o tema do parto é concebido. O titulo da imagem
¢ “Retratos da violéncia obstétrica” e o enunciador-MP traz uma referéncia da autora da obra
que a justifica como representante de uma visdo que comprova a violéncia obstétrica. Assim,
ainda que coenunciador-alune ndo tenha tido contato com essa realidade, os enunciados

presentes criam uma ponte de dialogo para o acesso a essa realidade.

3.3.5 Consideracdes sobre a analise de Sentidos en lengua espafiola

A unidade analisada do LD Sentidos en lengua espafiola mostra um salto
consideravel sobre a abordagem dos temas familias, géneros e sexualidades em um material
para 0 ensino de linguas adicionais se levarmos em consideracdo estudos anteriores
(NOVAES, 2014). Por exemplo, nenhuma das criticas relacionadas aos temas em relagéo a
manutencdo do androcentrismo foram encontradas. Por outro lado, pudemos observar um
grande avanco na presenca da diversidade, de familias fora do padrdo androcéntrico e
respeito as possiveis realidades de coenunciador-alune. Destacamos as escolhas por textos
de circulacdo social no lugar de textos em DDS para objetivos puramente didaticos, o que
propicia o dialogismo critico no processo de aprendizagem e aproximagdo a temas

transversais atuais e relevantes. Assim, vemos nitidamente a importancia do PNLD, em seus
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moldes democraticos, para propiciar o acesso a livros de qualidade que atendam as demandas

sociais.



219

CONSIDERACOES FINAIS

A imoralidade e a desordem estdo na manuteng¢do de uma “ordem” injusta.

(FREIRE, 1996, p.29)

A presente tese enfoca os livros didaticos adotados pelos departamentos de linguas
adicionais do Colégio Pedro Il a partir de uma proposta tedrico-metodol6gica que considera
0 atravessamento de diferentes campos tedricos que contribui para uma visdo social da
linguagem (MOITA LOPES, 2008). O dialogismo do circulo bakhtiniano (BAKHTIN,
2018; VOLOSHINOV, 2009), aliado a conceitos de Maingueneau (1997, 2004, 2008, 2013),
costura os enunciados a partir de conceitos sobre a dominacdo masculina de Bourdieu
(2011), a docilizacdo dos corpos e a maquinaria de poder de Foucault (2011) e,
principalmente, aos estudos sobre géneros e sexualidades de Scott (1989) e de Butler (2003)
e, com viés da educacdo, Louro (2001, 2004, 2011). Partimos do questionamento de que 0s
materiais ou poderdo propiciar um caminho para a educacgdo inclusiva ou privilegiar o
modelo da heteronormatividade compulsdria e assim alimentar a maquinaria de poder sobre
0s corpos, de acordo com as analises, vimos que a diferenca entre livros aprovados pelo
PNLD e um livro para curso de linguas impacta diretamente nesses caminhos.

Analisamos as unidades didaticas que se aproximam do tema sobre familia devido a
recorréncia dessa tematica em colecOes didaticas e por ser 0 espaco em gue mais observamos
possibilidades de encontrar questdes relativas aos géneros e sexualidades nos materiais. A
partir das analises realizadas, podemos afirmar que € nitida a diferenca de adequacdo ao
contexto de ensino de linguas adicionais na escola publica entre os materiais aprovados pelo
PNLD e o material importado que tem como finalidade o ensino em cursos de linguas de
diferentes partes do mundo. Destacamos que nas obras brasileiras é aparente o cuidado com
a formacdo cidada de coenunciador-alune, por trazer textos de circulacdo social que discutem
as realidades sociais as quais esta inseride, possibilitando caminhos de eventos de letramento
em linguas adicionais considerando a lingua desde uma perspectiva que possibilite sua

atuacdo no mundo social. Ja a outra, parte de repeticdes de violéncias simbdlicas que
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conduzem a uma ordem taylorizante do trabalho do docente para uma abordagem da lingua
como a oferta de um bem de consumo e ndo como um bem cultural (FREITAS, 2010).

O dialogismo bakhtiniano (BAKHTIN, 2018; VOLOSHINOV, 2009) nos permite
caminhar pelos sentidos possiveis dos textos, apreender as interdiscursividades que nos
levam a contextos de producdo e sujeitos sécio-historicamente situados, imprescindivel para
conceber a troca dos enunciados concretos entre os estudos de linguagens e as teorias sobre
géneros e sexualidades na analise de livros didaticos. A interdisciplinaridade nos faz possivel
um olhar critico e eficaz para dar conta de chegar a respostas € novos questionamentos que
se estabelecem no cenério do corpus analisado. Evidenciar as relagdes dialogicas faz com
que vislumbremos como se desenham as confrontacGes, as adesOes, as friccOes e outras
possibilidades do campo discursivo. Essa compreensdo de que a lingua € um evento social
nos permite interagir de forma consciente no que concerne a responsabilidade que é vincular
um elo na cadeia discursiva relativo a formacao e incluséo social entre tantos outros elos que
se querem correntes para segregar, limitar, e, sim, escravizar uma grande parte da populacao.

Os conceitos de Maingueneau (1997, 2004, 2008, 2013) nos possibilitam nomear e
estabelecer pontes de didlogo entre os enunciados e os sujeitos do discurso: foi o que nos
permitiu chegar a categorizar o0 DDS como pertencente ao campo do DR. Esse tipo €
especifico dos livros didaticos e contribui para localizad-los como um género discursivo
complexo e mais do que nunca, que sua existéncia € inadequada para um ensino de formagéo
cidada por negar a coenunciador-alune um efetivo dialogo com textos de circulacdo social.
Isso inevitavelmente incorre numa relacdo impositiva de uma determinada visdo de ensino-
aprendizagem limitada ao enunciador-LD.

NOs analisamos a partir de uma perspectiva discursiva estudos sobre géneros e
sexualidades e por isso acreditamos necessaria uma aproximacdo entre conceitos de
Bourdieu (2011) e estudos de géneros de Scott (1989), Butler (2003) e Louro (2001, 2004,
2011). Compreendendo que ha uma maquinaria de poder (FOUCAULT, 2011) que se
estabelece pela docilizacdo dos corpos, a dominacdo masculina por meio das violéncias
simbdlicas contribui para enxergar como as performatividades de géneros e sexualidades séo
motivos de disputa em nossa sociedade. As relacdes de géneros e sexualidades sao fluidas e
mutaveis, além de atravessadas por etnia, cor, classe social, as diferencas inerentes aos seres
humanos nas sociedades. Indiscutivelmente os géneros e as sexualidades, assim como em
qualquer instituicdo social, se fazem presentes em toda a comunidade escolar, o que torna as
tentativas de apagamento uma fic¢éo possibilitada pela também ficticia heteronormatividade

compulséria.
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O entendimento possivel ao qual nos leva as discussdes tedricas aqui estabelecidas é
0 de que o tratamento dos géneros e sexualidades fora do padréo heteronormativo estabelece
uma ciséo entre propostas tedrico-metodolédgicas. Um material que aborda tais questBes esta
de acordo com a formacdo critica de alune e dialoga com a visdo de lingua como bem
cultural. No entanto, quando privilegia a heteronormatividade, atende aos interesses de
mercado e visdo de lingua como bem de consumo. Podemos igualmente estabelecer a
inscricdo de docente: no primeiro caso, é responsavel pela conducdo de propostas tedrico-
metodoldgicas em prol da formacéo critica de alune; enquanto no segundo caso, é relegado
ao papel de mero instrutor (sic), peca substituivel (FREITAS, 2010) que obedece a
determinadas fungdes. Além das discussdes tedricas, também as relagdes sociais trazem uma
pista do funcionamento dessa cisdo que encontra raizes em todo ambito social. Quando uma
cigana é impedida de criar seus filhes por ndo estar de acordo com o modelo privilegiado
pela burguesia ou, anos depois, quando a bisneta dessa cigana pretende discutir as relagdes
de géneros e sexualidades e € impedida de dar aulas ou de produzir materiais didaticos que
ndo atendem aos interesses heteronormativistas, o que temos é a manutencdo de violéncias
simbolicas servindo a um status quo. De forma mais abrangente, temos os constantes ataques
a uma instituicdo publica federal centenaria, conhecida pela exceléncia educacional,
movidos pela falacia da “ideologia de género” e da “doutrinagao”, nitidamente um escandalo
da luta contra o acesso da populacdo geral a uma formacéo critica e de qualidade que rompe
com inequidades sociais.

Diferentemente do que prop6e a BNCC, é essencial que tenhamos politicas publicas
que prezem pela formacdo integral, de qualidade, com vistas a continuidade da formacao
académica ap06s o0 ensino médio, com a presenca da pluralidade linguistica e ndo uma
educacdo unicamente objetivando a formacdo técnica a fim de cumprir funcdes laborais
imediatas e com perspectivas limitadas. As respostas das perguntas iniciais que nos
proporcionam as analises levam a entender que as representacdes de familias, géneros e
sexualidades quando tratadas de forma a excluir a diversidade, como vemos no livro francés,
compactuam com esse modelo restrito. As violéncias simbdlicas ali presentes marginalizam
grupos sociais e docilizam os corpos de forma a estagnar sua atuacao social, pois quando é
uma familia heteronormativa e francesa que predomina o espaco dialégico do material, esta
dito para determinados grupos seu ndo pertencimento. Dar prioridade para que a sociedade
representada seja a que se aproxima da classe média francesa gera o apagamento que conduz
a subserviéncia da familia brasileira, aguela que entra em contato como espectadora de um

modelo inalcangavel. As perseguicBes pela “ideologia de género” ndo atingiriam
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especificamente o Adosphére 4, o que condiz com o fato de que sua presenga assume a
posicdo de viés ideoldgico que lhes agrada.

Por outro lado, as colecdes Circles e Sentidos en Lengua Espafiola, apresentam um
enorme avango em relacdo a estudos anteriores (NOVAES, 2014), o que atesta a evolugéo
do PNLD em prol de um ensino de qualidade e trazem outras respostas as nossas perguntas
iniciais, que retomaremos uma a uma neste e nos proximos paragrafos. Nao somente a
presenca das diversidades de géneros e sexualidades compactuam com discursos de inclusao,
como estd aliada a abordagens tedrico-metodoldgicas que ndo tém como foco a
sistematizacdo da lingua, o que direciona a aprendizagem para 0 acesso a Qgéneros
discursivos, entendendo alune como sujeite capaz de promover mudangas no meio em que
vive por meio de suas relagdes dialdgicas.

A violéncia simbdlica permeia os enunciados da nossa sociedade em diferentes
niveis, porem, ambas as colecdes analisadas mostram um posicionamento em prol do
reconhecimento da diversidade e isso incide diretamente no combate a maquinaria de poder
alimentada por ela. Por exemplo, um capitulo inteiramente dedicado a questdes de género €
abertamente uma resisténcia as violéncias simbolicas sobre o tema, assim como enfocar
temas como criagdo, respeito ao parto e gravidez na adolescéncia. Ainda que em alguns
momentos seja possivel encontrar algum resquicio de violéncias simbdlicas que
sorrateiramente estdo inseridas na linguagem, as cole¢fes sdo combativas a elas.

A sociedade representada pelos dois LD dialoga com familias existentes em nosso
meio, ndo ha a imposi¢do de um modelo Unico heteronormativista. Pelo fato de o vocabulario
relacionado a familia ndo ser o objetivo central, encontramos tematicas que dizem respeito
as mais diversas possibilidades de se conceber as familias que associam a aprendizagem de
linguas adicionais a partir do pensamento critico sobre questbes de importancia social. Os
géneros e as sexualidades vao ganhando maior visibilidade e j& ndo sdo violentamente
calados pelo silenciamento. A presenca, por exemplo, de familias homoafetivas em Sentidos
en Lengua Espanhola e a afirmacdo de que sdo tdo capazes de criar com respeito como
qualquer outra rompe com a naturalizacdo da heteronormatividade compulséria e abre
espaco para que seja vista em igualdade com as outras formacbes familiares, além de
naturalizar as performatividades de géneros e sexualidades fora do padréo.

Com isso, a sociedade que vemos representada nas colecdes estd associada a uma
visdo plural, uma visdo inclusiva, que entende o espaco de aprendizagem da escola publica
como aberto, possivel e direcionado a heterogeneidade que compde nosso meio. A chegada

de materiais que atendem as demandas sociais e as legitimam incomoda a forcas que agem
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de forma a manter a pirdmide social. Acrescemos a isso a saida da lingua espanhola da
educacéo basica e, consequentemente, do PNLD, e a obrigatoriedade da lingua inglesa que
representa interesses geopoliticos. O movimento ideal seria a inclusdo de outras linguas no
programa para a promocao da diversidade linguistica, como a lingua francesa, por exemplo,
e também linguas indigenas que sdo tao presentes no continente americano, que representam
nossa raiz por todas as civilizagdes que habitavam o territério antes da chegada dos europeus
e que até hoje sdo resisténcia.

Os ataques a presenca das diversidades de familias, géneros e sexualidades que fazem
parte da nossa sociedade sdo diminuidos quando ela se da por meio da legitimidade, quando
aparece nos documentos oficiais, por exemplo, a demanda que existia para a aprovagéo pelo
PNLD. Por isso, com a ascensao da neofascismo e sua atuacdo nas politicas publicas, ndo é
possivel encontrar termos que se refiram ao respeito as orientacdes sexuais € Compromisso
com esse tema na BNCC. Essas relagdes dialogicas que tém como palco as politicas publicas
educacionais revelam que a suposta neutralidade exigida por grupos conservadores €, de
fato, uma politica de docilizacdo dos corpos que intenciona a uma exclusao sistematizada.
A exclusdo e marginalizacdo dos géneros e sexualidades fora do padrdo heteronormativo é
0 caminho “facil” de insercédo das ideologias neofacistas no poder, e ceder as suas demandas
é possibilitar o seu avanco.

Assim, nosso objetivo geral de analisar materiais didaticos selecionados pelos
departamentos do Colégio Pedro Il para os componentes curriculares de linguas adicionais
oferecidos pela instituicdo no Ensino Médio nos levou a compreenséo de que a abordagem
de familias, géneros e sexualidades esta diretamente vinculada ao contexto politico atual. Se,
por um lado, sua insercdo atende aos interesses de uma educacdo para a formacdo social,
inclusiva que possibilita perspectivas de acdo e ascensao, por outro, a sua exclusédo se tornou
uma poderosa arma de campanha para o neofascismo que é alimentada pelo preconceito da
propria populacdo que se beneficia da educacéo de qualidade. Setores formadores de opinido
se utilizam de sua influéncia sobre a populacdo para, por meio de violéncias simbdlicas,
condicioné-las a combater a diversidade como se essa fosse a destruidora de sua familia,
convencendo muitos de que a educacdo e dispensavel e que a funcdo da escola é “transmitir
conteldos” para uma formagao pratica e livre de “ideologias”, quando, de fato, ¢ totalmente
moldada por uma ideologia de dominacao dos corpos.

Essa constatacdo nos leva ao primeiro objetivo especifico sobre contribuir para
compreender a importancia de se discutir familias, géneros e sexualidades nos materiais

didaticos que acompanhardo alune, uma vez que conviver com a diversidade permite o
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entendimento de que sua prépria situacdo é diversa. O convivio com seus pares, que ndo
atendem a ficcdo da heteronormatividade compulsoria, a desvela. Quando a populacéo deixa
de atacar seus pares por suas diferencas, suas semelhancas abrem espago para que se
entendam como pertencentes a um espago em comum, com direitos em comum que precisam
dessa unido para serem respeitados, possibilitando assim, uma consciéncia social.

Nosso segundo objetivo especifico, de observar as identidades de familias, géneros e
sexualidades abordadas pelos materiais didaticos em questdo, nos leva a ver que quando a
diversidade é apresentada, ela deixa de ser um tabu. Ao incluir-se com os demais temas
presentes nos livros didaticos, o estranhamento é reduzido e isso afeta diretamente os
movimentos contrarios, pois deixa de ser uma questdo. No entanto, quando ha o
silenciamento nos livros, e a realidade apresenta outras formas, o que temos é uma linha de
tensdo que a qualquer momento que for cruzada aciona o alarme do “invasor” de uma ordem
predeterminada.

Ao dar continuidade, no que diz respeito ao marco teorico e metodologico, a
investigacdo iniciada no curso de Mestrado em Letras (UFF) e que resultou na dissertagédo
intitulada Familia, Género e Sexualidade: o que diz o livro didatico de espanhol (NOVAES,
2012), observamos dois movimentos diretamente conectados ao contexto politico. Durante
a pesquisa de mestrado, vemos a ascensao do PNLD, com a inclusdo de componentes antes
ndo contemplados, como lingua estrangeira, e politicas publicas em prol de uma educacgéo
de qualidade. Nesses anos em que governos de centro-esquerda estavam no poder, foi
possivel estabelecer demandas que atendessem ao desenvolvimento de politicas publicas
para a educacdo. No entanto, apds o golpe de 2016 e a ascensao de movimentos neofascistas,
temos a insercdo de reacdes aos direitos alcancados que visam a precarizacao do que tem
sido construido. As discussdes teoricas postas em dialogo na presente tese foram
fundamentais para entender como esse setor reacionario ganha repercussao e forca por meio
da maquinaria de poder (FOUCAULT, 2011) que se estabelece pela linguagem (BAKHTIN,
2011; VOLOSHINOV, 2009) em forma de violéncias simbdlicas (BOURDIEU, 2011)
diretamente associadas as questes de géneros e sexualidades (SCOTT, 1989, BUTLER,
2003) no campo da educacdo (LOURO, 2001, 2004, 2011).

E nosso ultimo objetivo especifico, que nos leva a apresentar o Colégio Pedro Il e
suas caracteristicas a fim de discutir questdes que envolvam a educacdo publica brasileira
segundo o0 acesso da populagdo e qualidade de ensino, é um exemplo de como é possivel
reagir aos ataques e se posicionar em prol da educacdo laica, acessivel, inclusiva para toda a

comunidade escolar, ainda que seja atravessado por divergéncias em seu préprio nucleo. O
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Colégio Pedro Il representa a sociedade e deixa sua mensagem de que é possivel vencer o
obscurantismo pela luz da educagdo sendo o mais admiravel resultado a formacdo des
soldades da ciéncia.

O resultado das andlises dos livros didaticos e suas relagdes dialégicas com outros
enunciados presentes no contexto social nos permite ressaltar a importancia da escolha sob
uma visdo critica, principalmente, quanto ao conceito de lingua e de sujeito na educagdo em
linguas adicionais. O Colégio Pedro 11 é, sem ddvida alguma, uma escola tradicional. O risco
desse titulo € perder o tradicional que o Colégio carrega em si por ter sido, no passado,
modelo de ensino, e a tradicdo de determinadas escolhas tedricas. As escolhas tedricas
sofrem avanco com o decorrer do tempo, seguir esses avangos € manter a tradicdo de um
Colégio que se preocupa com a exceléncia educacional. Por outro lado, manter abordagens
que ndo dialogam com as novas realidades sociais faz perder a tradicdo de inovagao e
enfraquece o posicionamento politico-pedagogico. Isso porque permitir que materiais que
partem de politicas mercadologicas e, muitas vezes colonialistas, se infiltrem na educacao
publica € compactuar com a maquinaria de poder, e isso significa tanto a exclusdo da
diversidade constitutiva do corpo discente, quanto a docilizacdo dos corpos dos docentes
como pegas substituiveis de uma visdo taylorista da docéncia.

O crescimento de cursos livres que tratam a lingua como bem de consumo
(FREITAS, 2010), assim como a intervencdo de politicas internacionais sobre as nossas
linguas adicionais, sdo ameacas a educacédo linguistica brasileira. Ter consciéncia de que a
lingua adicional que ensinamos, independentemente de suas raizes, & oferecida por
brasileires para outres brasileires e, portanto, brasileira, € fundamental para trocar o foco de
um ensino preciosista a sistematizacdo gramatical para um bem cultural que permite maior
insercéo da populacio no meio em que vive. E preciso cuidado para ndo ceder aos interesses
mercadoldgicos, € preciso o desenvolvimento de um ensino que abandone o medo de “errar”
o0 sistema da lingua do outro, para ndo errar com 0s interesses da nossa sociedade. A
conscientizacdo de que o erro faz parte da aprendizagem, de que ndo € necessario o
conhecimento prévio de sistematizacdes para ter acesso a producdes em outras linguas, sdo
imprescindiveis para a escolha ou elaboracdo de materiais. A demanda da educacdo hoje
caminha para entender a lingua como atividade concreta de formas verbais, desde uma
abordagem que parta de textos produzidos no mundo social, estando eles de acordo ou nédo
com a gramatica normativa daquela lingua, mas que apresentem realidades que levem a um
pensamento critico. Enxergar o sujeito como socio-historicamente situado contribui para

entender que sua formag&o ndo basta em aquisicdo conteudista.
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Esperamos, com o resultado desta pesquisa, contribuir minimamente para o continuo
desenvolvimento de uma educacdo linguistica de qualidade, ou seja, inclusiva, critica, de
formacéo cidada. Deixamos evidente a necessidade de aprofundamento sobre as questdes
relativas a escolha e elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de linguas adicionais,
além da importancia da abordagem da diversidade, aqui especificamente a de familias,
géneros e sexualidades, mas também os atravessamentos inerentes a elas, como classe, etnia,
cor e todas performatividades possiveis.

Encerro esta tese com a sensacdo de concluir uma histéria em que pude responder a
muitas perguntas que envolviam questdes anteriores a minha existéncia, que formaram
indubitavelmente o sujeito socio-histérico que tem a necessidade de escrever como forma
de contribuir com novas realidades. Os atravessamentos que antes me paralisaram, a
misoginia, a homofobia, o assédio, hoje, me incluem com mais intensidade na t&o necessaria
tarefa do educar. Ser professora do Colégio Pedro 11 é um privilégio porque é o espago que
permite um trabalho de valorizacdo da educacgéo publica de qualidade. Seria um desperdicio
ndo acreditar na poténcia que esse espaco permite. Levada por essa consciéncia, e, como €
esperado ao final de uma pesquisa cientifica, surgem agora novos questionamentos: como,
nos, professories, podemos criar um curriculo libertador que atenda as necessidades des
alunes, que foque na linguagem dialogica e na formacao cidadd, em meio ao contexto em
que impera a sistematizacéo da lingua como forma de aquisicao linguistica pregada por uma
tradicdo antiga e pelos cursinhos? De que forma podemos nos organizar para estabelecer o
ensino de linguas adicionais brasileiras independente das investidas imperialistas de paises
como Estados Unidos, Franca e Espanha? Como podemos conviver com nossas diferencas
intrinsecas as linguas e nos aproximarmos como coletivo das linguas adicionais pelo
plurilinguismo em nosso pais? Como alcancar a consciéncia da necessidade de uma
educacdo que priorize a formacao cultural des estudantes sobre a capacitacdo mediana para
méao de obra? Anseio que meus enunciados permitam o elo com outres professories que, a
partir de suas histdrias que revelam um pouco da histdria de todes, estejam aptes a abracar
os novos desafios. Urge a luta pela manutencdo de educadore (e ndo instrutore) e da
formagcdo cidada. E necessério dissipar a cortina de fumaca dos métodos cristalizados e da
falsa neutralidade do ensino. Que ndo enxerguemos 0s conteldos como o objetivo a ser
atingido, e sim, que a esséncia do que ensinamos seja agente guia para contribuir com

perspectivas de vida des nosses alunes para que elus possam construir realidades mais justas.



227

REFERENCIAS

AGENCIA SENADO. Expectativa de vida de transexuais é de 35 anos, metade da média
nacional. Senado Noticias. 20/06/2017 Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-vida-
de-transexuais-e-de-35-anos-metade-da-media-nacional.> Acesso em: 15 jul. 2021.

AGUIAR, Janaina.M. Violéncia institucional em maternidades publicas: hostilidade ao
invés de acolhimento como uma questédo de género [tese]. Sdo Paulo (SP): Universidade
de S&o Paulo, 2010.

ANONIMO, (@PAISCP2). Pais do Col. Pedro Il Contra Ideologia de Género e
Doutrinagédo dos Alunos. Rio de Janeiro, 28 mai. 2017. Facebook: @PAISCP2. Disponivel
em: https://www.facebook.com/PaisCP2. Acesso em: 05 jul. 2020

APPLE, M.W. A politica do Conhecimento Oficial: faz sentido a ideia de um curriculo
nacional? In: MOREIRA, A.F.B.; SILVA, T. T. (org.). Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2014, p. 71-106.

ARAN, Olga. P. Nuevo diccionario de la teoria de Mijail Bakhtin. 12 ed. Cérdoba:
Ferreyra Editor, 2006.

ARIES, P. Historia social da infancia e da familia. Traducfo: D. Flaksman. Rio de Janeiro:
LCT, 1978.

AZEVEDO, Katia. T.; FROHWEIN, F. Homoerotismo na Antiguidade Classica. Rio de
Janeiro: UFRJ/Faculdade de Letras/Programa de Pos Graduacdo em Letras Classicas, 2014.

BAKHTIN, M. Estética da Criacdo Verbal. Trad. Paulo Bezerra. 62 edi¢do. Sdo Paulo:
Martins Fontes. 2018

BEVILAQUA. Maria Cecilia N. A trajetdria do ensino de espanhol no Colégio Pedro 11
[1985-1996]. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo. Universidade
Federal do Rio de Janeiro, 2013.

BOITO JR., A. A questdo do fascismo no governo Bolsonaro. Brasil de Fato. 10 de janeiro
de 2019. Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2019/01/10/artigo-or-a-questao-
do-fascismo-no-governo-bolsonaro/>. Acesso em: 16 mai. 2019

. O neofascismo ja é realidade no Brasil. Brasil de Fato. 19 de marco de 2019.
Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2019/03/19/artigo-or-o-neofascismo-ja-
e-realidade-no-brasil/>. Acesso em: 16/05/2019.

. As dificuldades da luta popular diante do fascismo. Brasil de Fato. 12 de abril
de 2019. Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2019/04/12/artigo-or-as-



228

dificuldades-da-luta-popular-diante-do-fascismo-por-armando-boito-jr/>.  Acesso  em:
16/05/20109.

BOSWELL, J. Same-sex unions in premodern Europe. New York: Villard Books, 1994.

BOURDIEU, P. A Dominag¢do Masculina. Trad. Maria Helena Kuhner. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2011.

BRAGA DA SILVA, Maria Gabriela. Colégio Pedro Il: lugar de resisténcia no ensino de
francés na educacdo publica. 100f. Dissertacdo (Mestrado). Instituto de Letras —
Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 ago. 2005. Disponivel em: . Acesso em: 31 jul 2021

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgéo, a Consolidagéo das Leis do Trabalho
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943, e o Decreto-Lei no 236,
de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Portal da Legislacéo, Brasilia, 16 fev. 2017. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso
em: 31 jul. 2021.

BRASIL. MEC. Edital de Convocacéo 4/2015-CGPLI. Processo de Inscri¢do e Avaliacao
de Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2018. Brasilia:
MEC,2015.

BUTLER, Judith. Problemas de género. Rio de Janeiro, Civilizacao Brasileira, 2003.

CARVALHO, G. Nelson Rodrigues Vé o Colégio Pedro I1. 22/12/2010 Blog do Guilherme
de Carvalho. Disponivel em: <
https://blogdoguilhermedecarvalho.wordpress.com/2010/12/22/nelson-rodrigues-ve-o-
colegio-pedro-ii/> Acesso em: 11 jul. 2021

CASIMIRO, Glauce. S. Da proposta das “Elites” ao método direto: Uma historia da
disciplina Lingua Inglesa no Colégio Pedro Il (1930-1958). Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, 2003.

CATTAPRETA, Luziana. C. O ensino de espanhol no Colégio Pedro Il: uma histéria de
discurso, poder e resisténcia. Rio de Janeiro: Revista DeSlimites — Revista de Linguagens
do Colégio Pedro II. Vol. 1 n°® 1. 2018. Disponivel em: <
https://www.cp2.g12.br/ojs/index.php/deslimites/article/view/1693> Acesso em 31 jul.
2021



229

CELANI, M. A. A. Afinal, o que é Linguistica Aplicada. In: ZANOTTO, M. S. &
CELANI, M. A. A. (Org.). Linguistica Aplicada, da aplica¢do da linguistica a linguistica
transdisciplinar. Sdo Paulo: EDUC, 1992, pp.15-23.

CHAGURI, J. P. O Ensino de Linguas Estrangeiras com a LDB 1971. Historia do Ensino
de Linguas no Brasil. Universidade Estadual do Parand. Vol. 5. Ano 5. Disponivel em:
<http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-5-no-5-12011/191-0-ensino-de-
linguas-estrangeiras-com-a-ldb-1971.> Acesso em: 10 jul. 2021

COLEGIO Pedro I1. Propostas de trabalho. Rio de Janeiro: Departamento de Inglés. 2014a.
Disponivel em:
<http://lwww.cp2.g12.br/component/content/article/178departamentos_pedagogicos/dp_lin

guas_anglo_germanicas/1641-propostas-de-trabalho.html> Acesso em: 31 jul. 2021

COLEGIO Pedro Il. Areas de atuacdo - Departamento de Espanhol. Rio de Janeiro:
Departamento de Espanhol. 2014b

COLEGIO Pedro Il.Portaria n. 2449, de 22 jul. de 2016. Rio de Janeiro, 22/07/2016.
Disponivel em:
<http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2016/Setembro/portaria2449.pdf> Acesso
em: 14 jan. 2020.

COLEGIO Pedro I1. Nota oficial do Sesop geral/Proen. Rio de Janeiro, 2016b. Disponivel
em: <http://www.cp2.912.br/images/comunicacao/2016/Setembro/Nota%20SESOP.pdf>
Acesso em: 13 jul 2021.

COLEGIO Pedro II. Resolugdo n. 108, de 12 de dezembro de 2017. Rio de Janeiro,
22/12/2017 Disponivel em
<http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2017/consup/RESOLU%C3%87%C3%830
%20N%C2%BA%20108%20DE%2012-12-2017.pdf> Acesso em: 29 jun 2020

DEL PRIORE, Mary (org.). Histéria das Mulheres no Brasil. Sdo Paulo, Contexto, 1997.

DEZERTO, F.B. Francés e colégio Pedro I1: um processo de construcéo de um campo
disciplinar escolar (de 1838 a 1945). 222f. Tese (Doutorado). — Instituto de Letras,
Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2013

DUERDEN, N. A inglesa e o continente. Sdo Paulo, Folha de S&o Paulo llustrada,
31/10/2004. Disponivel em: <
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq3110200425.htm> Acesso em: 10 jun. 2021

EDUARDO, P. J. Os Meninos de Saia do Pedro Il. Rio de Janeiro, 29/09/2016. Templéario
de Maria. Disponivel em: <templariodemaria.com.br/os-meninos-de-saia-do-pedro-ii/>
Acesso em: 14 jan. 2020.

FANTINATO, Maria. Teresa. C. B. Um percurso historico dos livros didaticos de francés
do Colégio Pedro Il In: ALMEIDA, C.; DEZERTO, F.; LEAO, L. (org) Pesquisas e Praticas
em Ensino de Francés: a experiéncia do Colégio Pedro Il. RJ: Letra Capital, 2018 pp.34-46



230

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir — histéria da violéncia nas prisfes. Trad. Raquel
Ramalhete. 392 edicdo. Rio de Janeiro: Editora VVozes, 2011

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 252 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996

FREITAS, Luciana M.A. Da fabrica a sala de aula: vozes e préticas tayloristas no
trabalho do professor de espanhol em cursos de linguas. 2010. 311f. Tese (Doutorado em
Letras Neolatinas) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2010.

FREITAS, Luciana M.A.; COSTA, E.G.M. Sentidos en lengua espafiola. VVol. 3. Manual
do professor. 12 edigdo. Sdo Paulo: Richmond, 2016.

FREITAS, Luciana M.A. O Circulo de Bakhtin, VVol6chinov e Medviédev. No prelo, 2021.

FREITAS, Luciana M.A.; SOUZA, C.F. Trabalho docente em cursos livres de idiomas:
discurso direto e a voz da hierarquia. SP: Bakhtiniana 13 (1): 31-51, Jan./Abril 2018.

FREITAS, Luciana M. A.; SELLES, S. E. Pratica e estagio nas normativas brasileiras sobre
formacéo docente: Sentidos em construcdo. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas,
29 (110), 2021.

G1 BRASILIA, Em video, Damares diz que 'nova era' comegou: ‘meninos vestem azul
e meninas vestem rosa' Brasilia, 03/01/2019. G1 Politica. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-
era-comecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml> Acesso em:
10 jun 2021

GALLON, Fabienne. Autora de manuales escolares y profesora de francés para
extranjeros. <https://es.linkedin.com/in/fabienne-gallon-97146127> Acesso em 01 jun.
2021

GALLON, Fabienne. e MACQUART-MARTIN, C. Adosphere 4, méthode de francais.
Paris: Hachette, 2012

GARZONI, Lerice. C. Arena de combate: género e direitos na imprensa diaria (Rio de
Janeiro, inicio do século XX). 2012. 291 p. Tese (doutorado) - Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Campinas, SP. Disponivel em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/280016>. Acesso em: 24 jul. 2021

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula: leitura e producao. 42 edicéo. Séo Paulo:
Atica, 2006

GGB. Relatérios Anuais de Mortes LGBTI+. Bahia, 08/08/2020
<https://grupogaydabahia.com.br/relatorios-anuais-de-morte-de-lgbti/> Acesso em 08 ago.
2020

GUIMARAES, A. A institucionalizacdo do Ensino da Lingua Espanhola no Colégio
Pedro Il. In: DORDRON, J.R.P. (Org.) Historia do ensino de Espanhol no Colégio Pedro
I1. Ed. Imperial: Rio de Janeiro, 2021



231

HANOVICH. Liliene. “Ideologia de Género” no Livro Didatico. In: BARROS,
GOETTENAUER, FREITAS (Org.) O Livro Didatico de Espanhol na Escola Brasileira. Ed.
Pontes: Campinas, 2017

KIRMELIENE, Viviane.; PEREIRA, Carolina.; LADEIA, Rita. Circles 1° ano: Ensino
Médio. Sdo Paulo: FTD, 2016.

KNAUSS, P. Prefécio. In: SANTOS, Beatriz. B. M.; ANDRADE, Vera. L. C. Q. Colégio
Pedro I1: polo cultural da cidade do Rio de Janeiro. A trajetoria de seus uniformes escolares
na memoria coletiva da cidade. 1. ed. Rio de Janeiro: Mauad, Faperj, 2016.

LOURO, Guacira. L. O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

LOURO, Guacira. L. Um Corpo Estranho. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LOURO, Guacira. L. Género, Sexualidade e Educagdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis, RJ: Vozes, 2011

MACQUART-MARTIN, Catherine. Diversity and Inclusion Promoter. LinkedIn <
https://nl.linkedin.com/in/catherine-macquart-martin-2016> Acesso em 01 jun 2021

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em analise do discurso. Campinas: Pontes/Ed. da
Unicamp, 1997

MAINGUENEAU, D. Cenas da Enunciagdo. Sao Paulo: Parabola editorial, 2004
MAINGUENEAU, D. Génese dos discursos. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2008

MAINGUENEAU, D. Analise de Textos de Comunicacdo. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2013

MINISTERIO Pdblico Federal. Termo de Declaracdo. Procedimento Administrativo n
° :1.30.001.004969/2016-21. Rio de Janeiro, 26 de abril de 2017a. Disponivel em:
<http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2017/ABRIL/termo_declaracao.pdf>

Acesso em: 15 jul. 2021

MOITA LOPES, L. P. (org) Por Uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MOLON, N. D.; VIANNA, R. O Circulo de Bakhtin e a Linguistica Aplicada. In:
Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 7, n. 2, p. 142-165, Jul/Dez. 2012 Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/bak/a/SKstZ8JH7M66mxQ7RnncZ7j/?lang=pt> Acesso em: 30 jul
2021

NOVAES, Liliene. Familia, Género e Sexualidade: o que diz o livro didatico de
espanhol. 2014. 195f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos de Linguagem) — Instituto de
Letras, Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2014.



232

OSMAN, S.; ELIAS, N.; REIS, P.; IZQUIERDO, S.; VALVERDE, J. Enlaces -
Espafiol para jovenes brasilefios. Vol. 2. Madrid: SGEL. 2016.

PENNA, F. A. O discurso reacionario de defesa do projeto "Escola sem Partido":
analisando o carater antipolitico e antidemocratico. Quaestio, Sorocaba, SP, v. 20, n. 3,
p. 567-581, dez. 2018. Acesso em:  16/07/2020.  Disponivel  em:
http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/quaestio/article/download/3240/3058/

PENNA, F. A;; QUEIROZ, F.; FRIGOTTO, G.. (Org.). Educacdo Democratica: antidoto
ao Escola sem Partido. led.Rio de Janeiro RJ: LPP UERJ, 2018.

PERROT, Michele. Minha histéria das mulheres. SP: Contexto, 2007.

PERROT, Michele. Mulheres (Parte I1). Os excluidos da historia. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1988.

PERROT, Michele. (Org.) Historia das mulheres no Ocidente. S&o Paulo: Cia. das Letras,
1998. 5 volumes.

PERROT, Michele. Minha histéria das mulheres. SP, Contexto, 2007.

PINHO, J. R. D (org). Histdria do ensino de Espanhol no Colégio Pedro Il. RJ: Imperial
Editora. 2021.

PINSKY, Carla; PEDRO, Joana. (orgs). Nova Historia das Mulheres no Brasil. Sdo
Paulo, Contexto, 2013.

PINERA, V. La Carne de René. Barcelona: Tusquets Editores, 2000.

POLON, Thelma. L. P. Politicas Publicas para o Ensino Médio nos anos 90 e a trajetoria
do Colégio Pedro I1I/RJ. Rio de Janeiro, 2004. 220f. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

RAMOS, Flavia. R. O.; HEINSFELD, Bruna. D. de S. S. Reforma do Ensino Médio de
2017 (Lein. 13.415/2017): um estimulo a visdo utilitarista do conhecimento. EDUCERE,
ISSN 2176-1396, p. 18284-18300, 2017. Disponivel em:
<http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017_11975.pdf> Acesso em 24 de Junho de 2020.

RETRATO COLORIDO. A Verdade Por Tras do Saiato. Rio de Janeiro, 06/09/2014.
Facebook. Disponivel em: < https://www.facebook.com/retratocolorido/posts/492915740844988/
Acesso em: 14 jan. 2020

RIBEIRO, Djamila. O Que é Lugar de Fala? Belo Horizonte: Letramento, 2017

RIO DE JANEIRO (ESTADO). Lei N° 9.277 de 18 de Maio de 2021. Dispde sobre as
garantias constitucionais no ambiente escolar das redes de ensino publica e privada do
Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: ALERJ. Disponivel em: <
http://alerjInl.alerj.rj.gov.br/CONTLEI.NSF/c8aa0900025feef6032564ec0060dfff/4a51805
790bd3c5c032586db0060a8df?OpenDocument> Acesso em: 13 jul. 2021



233

RIZZINI, Irene.; SCHUELER, Alessandra. Entre o0 mundo da casa e 0 espago
publico: um plebiscito sobre a educacdo da mulher (Rio de Janeiro, 1906). Revista
de Historia e Historiografia da Educacdo. V 2, n. 4, 2018. Disponivel
em <https://revistas.ufpr.br/rhhe/article/view/55858> Acesso em: 22 jul. 2021

SALIH, Sara. Judith Butler e a Teoria Queer. Trad. Guacira Lopes Louro. Sdo Paulo:
Auténtica Editora. 2012

SANT’ANNA, Vera. L. A. O Trabalho Em Noticias Sobre o Mercosul: Heterogeneidade
enunciativa e noc¢éo de objetividade. S&o Paulo, SP: Educ, 2000.

SANTOS, Beatriz. B. M.; ANDRADE, Vera. L. C. Q. Colégio Pedro II: polo cultural da
cidade do Rio de Janeiro. A trajetdria de seus uniformes escolares na memoria coletiva
da cidade. 1. ed. Rio de Janeiro: Mauad, Faperj, 2016.

SAYAO, Deborah. T. Corpo, poder e dominacéo: um dialogo com Michelle Perrot e
Pierre Bourdieu. Florianopolis: Perspectiva v.21, n.01, p. 121-149, jan./jun. 2003

SILVA, Marilia. M. C. Entre Dom Pedro, partidos e saias:

acompanhando a controvérsia entre o Colégio Pedro Il e o Escola sem Partido. 41°
Encontro Anual da  ANPOCS. Caxambu: 2017. Disponivel em:
<https://www.anpocs.com/index.php/papers-40-encontro-2/gt-30/gt24-18/10826-entre-
dom-pedro-partidos-e-saias-acompanhando-a-controversia-entre-o-colegio-pedro-ii-e-o-
escola-sem-partido/file> Acesso em: 13 jul. 2021

SCOTT, Joan. W. Género: Uma Categoria Util Para Analise Historica. Trad. Christine
Rufino Dabat e Maria Betania Avila. Disciplinas da USP. Sdo Paulo: 1989. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/185058/mod_resource/content/2/G%C3%AAner
0-Joan%20Scott.pdf> Acesso em 15 jul 2021

SCOTT, Joan. Histdria das Mulheres. In;: BURKE, Peter. A escrita da Historia. Novas
perspectivas. Sdo Paulo, UNESP, 1992.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
1999.

SOIHET, Rachel. Histéria das Mulheres. In: CARDOSO, C.; VAINFAS, R.
(orgs.) Dominios da Historia. Ensaios de Teoria e Metodologia. RJ, Campus, 1997, p. 275-
296.

SOIHET, Rachel. e PEDRO, Joana M. A emergéncia da pesquisa da Historia
das Mulheres e Relacbes de Género. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 27, n°
54, p. 281-300 — 2007.

TAMAGNE. F. La era homosexual (1870-1940) In: ALDRICH. R. org. Gays y lesbianas:
vida y cultura un legado universal. San Sebastian: Editorial Nerea, 2006

VOLOSHINOV, V. N. El Marxismo y la Filosofia del Lenguaje. Buenos Aires: Ediciones
Godot Argentina, 2009



234

ANEXOS



235

ANEXO A — Gazeta Juridica



—_10—

QAZI-T-;‘ DE- NOTICIAS

236

Sébade, 17-6-1950

A umemeu

a ‘popum‘g: o’goiana

EDITAIS

JUIZO DE DIREITO DA 4.1
VARA DE FAMILIA DO
DISTRITO FEDERAL

EDITAL de citagio, passado
requerimento die Antonio 'eixei-
34 Novdls Junior, conira Maria
H:mo\'wh Novais, ¢'m o prazo
de 45 dias, na forma abaixo; —-
O Doutor Vicente de Firia Coe-
1ho, Juiz de Direito da 4.3 Vara
de Familia do Distrito Federal,
ete..— FAZ SABER — Aus que
este virem ¢a dele

omi, conchavado com a mie de
Alda, Maria Hanovich Novacs ¢
com terceiras pessdus. que Nio
intervieram neste uto. Procada.
S¢ a esse exame, 3 — Em prin-
Cipio, e como chunciacio do Oh-
%0 desta acav. 0 “Suplicante
N30 ¢ o pai da Suplicada Alda
¢ jamais tiveram conhecimonio
dessa imputacio até ha pouca
tempo. quando ouvira referén-
€3 20 regiSIO acima trans
o, A mvkrdﬂdu das
nsSertivas do tormo  de l\a\c
wento de Alda o ccmprowv:
“O Suplicante era solteio”.
E' fulsa a afiemativa de

1 i

0 tiverem que pelo presente Ci-
1. com o prazo de 45 (quarcita
tifico) dids, a Maria Hanovich
Novuis por todo © conteudy a2
mesmo, Tos lérnmds da peligdo
« (aspacho que Se seguem trans-
writos; — Petigao de folhas dois
Sr. Dr. Juiz da V.
‘am: — Antonip Teixwirk
Nwau Junior, brasileiro, Casa-
do, proprietario; residente e do-
miciliado  nesta  cidads, 4 D
Conde ¢e Bonfim, 758, Tijuca,
vor seu adyogado e procuredor
abaixo asslmdo constituido no

r
Suplicante era soltciro em 1901
56 se casou am T (e Al
de 1822 com D. Maria Caronili
4igd, Maria Cardliva de Mato,
Na Scqunda Zona Judicidria d
Niteroi, constandlo isso gy Lives
fde Termos de Casamento a. T,
fls. 83 ¢ 84" (Doc. n. §)
®e tomo cossta serem
solteires” ¢ residirem :mbr( ni
Capital (» Estado do Rio. “As
testemunhas do termo”. 5. -
Ourtostim sfo falsas as refentn-
clas feitas A¢ testemunhas Pas-
d\ml Gama e Alfrsdo Galvio
delas era

g lne-
xo (dot. n. l) vcm Propor i

declaratoiiq da nulidade da palcr
nidade a0 mesmeo atribuida no
regisuo de nascimento de Alda
Hanovich Novaes, Mvradg sob
o n. 202 a fls, 113, do Livro
129, da 9. Cirounscrigio de Re-
giso Civil, em 14 de Fevereuo
21, pelos motivos que passa
a expor ¢ detathar em seguida.
“Os fatos”, 1 — Embora. ocorri-
dn em 1921, 86 agora teve 10-
Uiy da existencia Uo registo
de nascimenio de Alda Hano.
vich Novais, feito em 14 (e Fe-
vereid, s0b ‘n, 202, a {ls, 113
o Livro 129, dags Civcuns-
cricdo, entao 6.% Pretoria Civel,
no qual a registanda € dada
como filha legitima do Suplican.
te de Masa Hanovich  Nova
mencionady como sua mullier.
Proturande certificdr-se do que
©COrria, CONstatou @ existemuia
* do referido registo. do qual vb-

feve 140 86 certiddo de inteiro
teor, como ainda umg foroyra-
fia devidamente autenticada
Assim, reza o referido  regist
“Aos quatorze de Fevereiro de
mil novecenios ¢ vinte e uwm,
nesta Capital Folerul ¢ Sula do
Registo Civil de Cristovac,
compareeeu: Durval Senna Fran-
©ini, empregado do comercio, re.
sidente a rua Sio Luiz Gonlza-
$8, cenlo e digo, duzenios o
duzmito, ¢ declarou que ha rud

acimi1. ¢ mesmo nimeio, no dia

creanca do
feminbino, de cor branca
cebey u nome Al\.d Ha-

fi “legitims”
A\U\m: Ju-
1 g

o D
mento, casado om * Juln., Hana.
i hr.A Hanovich No.
Russin  com
ernos An-
s € (‘ﬁn,
tancia Pinto Novates, cle portu-

. hecido, e (~)n l»rm-l

[ rua Sac
Seastnin o e
“Aliredo

meiro ds Campn
o conMar lave, este
assinam todos, Eu N
los  Mowd, escrevent
mentado, o escrevi

" subserevo e

'asainn Cletg José do Freilus

Durval Senna Francini Pur)mui
s, Alfredo Galy

M. 2) 2 — O exAme desse tcl‘mv
'de nascimento declara: a) — aue
o Suplicante era pai da rezis-
fasda: b) — que o Suplicante
£in .casado com Mars Hanovich
i rua_Sio Luiz
h 3 que a tes-
temunha’ Pm)ml Gnnu era ne-
mocante: ¢) — que A lestemu.
Tha Alfredo Gulvao era nego-
Ciante: ¢) — que foi feita una
emenda, Cam cutra tints, m-
clonando 3 crednca como filta
natural e, denois, feita uma ras-
swra. como filha leeitimada: 1)
— aue 400 termo T

e
{estemunhas demansirard
Excia. M Dr. Juiz. aue
Temislo. & paternidade foi
Nioasmenle ateiboda pn S
cante por Dynal S:n 5

dquela -éooca nFo cstando qvnl
Quer inserito no Regist, do Co-
merci0. como se comprova eom
a cotidio passads mlo Denar
tument; Nacional de Tndustre's
¢ Comerciy, onds 8+ 14 ety
fico aue. Mo perfolo de Janeira
de mil noyorentos o vinte a (- in.
ta e um de D-zembro
NovecentOs » wvinte o
Consta dne livres i fires de Ro
aisto d. Pivms Individudie dae
te Departamento os nomes de Al
fredo Galvg ¢ Paschoal Gama
(Doc. n. 4) 6 —
te, a testecunha A
hoje cmifente profes:

L‘nh Naclonal @ Belas
“no ano de mil noveeentos e
vinte ¢ um. cursava o segunio
do entido Curso Geral desta
cola”. eoma Colsty da tortidio
vassada vela Seeretiria (fa mey-
ma (Doc. n. 5) Por seu lado,
a testemunha Paschoal Guma,
hmbl‘m lamals 0] neye.
“era deste primeiro de
Juncira, de mil nNovecentos ¢
vinta e um, servidor desta P
feitura tendo sido nemens
empossada no eargo do Medidey
em onze de Outubro d: mil no-
veeentog e vinte ¢ um.
oo Ay hncfw do
trifta ¢ um e Dezemi

Arfes

1i; L talvds,
nitra Hm :\‘a gurar mais ere
10,

cuments, tambem nan as IN0ri-

i como milhires

solCitaas p
o termo. vary «

primento de uma formalid

© zasura gue,
iraude que pre
{1 !

Lot
nidad
sam

tivel com
ul.nhuv];
dy

0 et

orgue corri
“legitima” cons-
1ante Jv- termo rera substit
la por essu rulu “legitimnd.
8 tra “legitimada’
“legitima”, 5
plis de Alda nao eram cafidos
a data de 51 naseimento? Men-
cionando-o, o hmy

verdade o o seu
comprova
Admira.se

essa !.ludn...  Ja
porém. 1|llf Alda
nha s “legilimma-
e 9, Dok pee-
. ...;'1 4lu Codiem T
vil. “ramulta 60 casamento doy
DAS. eataido eoncebido, o dr-
de havids o filh
2 10

anés Exsm dan e
menconar 3 legitima-
cic. Fasa Nag poderia ser aver-

4 Setn  autorizacio & do-
Cumen'o habil. Mas esfe do.

' un

registala a u n.- {o

Cumento Nio existe, (esl
Oflgia] *; Pezis::

cectificando, a pedido do Supli- |

cante. que. “révend, em Carto-
rio o Livro de NasCimentos n.
129, fls. 113, & margem do ter-
mo N, 262, “Ndo Consta” qual-
quer averbacio de “legitimacao
ou perfilhacao”, (Doc. n. 7).

9 — A confusio que aflui desse

10'— Indo além. 5
amae de Alda pesséa que o Su~
plicante  conhccen hd muitcs
anos, foi sempre mulher vicia-
da, excceeu a prostituicio, «
buindo-se varios nom:
cles Mara Hanovich
Novich. Mariy Hane!
nesta Cipital. om Minas e em
40 Paulo. Referem.n'o diversas
. qun: <du declaram:  “Os
lnnr:\d')r.v\ na

ais. deelar

m a bem (In ver-
ade ¢ para fins dc ito. aue
no cemego (o ano de 1918 ¢
meales de 1919. Mara Hanovich,
cimana, de estatura mediana. ca-
helos lisos «
geir. morena, “‘era meretriz”
ndo o bordel “Pensan
A", situado ma run do
R) . Assinam
“Fliag_Acar",
M'lrdv d‘ Rocha",

«lss Arruda”, “Abilio Prl-
legrini” e “Antono Amar”. s
tando  reconhecidas _todus a8
firmas.  Ainda em Uba, dara
ram atestach0 male 4 peesicg
‘odus ounlificadus. (Doe. n. 9.
Fm Catamiazes nfitmou-n imal-
mente 0 8r, Jowé dp Queiror Pe.
reirn. Iocalisande-a, comn cieina

Francisco
Aristotelss A

e mecetriz na “Pansio dn Zini-
en'” & r, Cel, Vidien, sem nii
merd. (Doe. m, 10) Na Dist
Federsl o Sr. Franeisco Ma

Vaz Osori~ atesta conhecer M.
ra Hanovieh n evarcor o me
ticia  profiesional e 1918 atd
1821, neste Dnlnto Federal e
rm Minas Gerais (Doc. n,
11) “O Marido de Mara"” W —
E st tal nio bastasse. w DA
retrater Mara Hanovich, ja para
definie a falsa paternidade #iri-
buids a0 Suplicante, ai esta a
declaracio de seu marido, lela
multo separada: “O abaixo
assifado casado com Mara Ha-
hovich. em Mareo de 1926 ¢ dela
Separado no mesmo ano por ha-
ver w mesma abandonade o lar
vara viver em adulterio. decta-
ra aue g conhecera emi Feverei-
To de 1918, na Avenidy Mem de
10 Rio de Jameiro, levanido
regular. que pirn sempre
ora aaui. ern nos Es-

Jo4 nio conseguindo aue Ma-
S¢ regenerasSe mem por
ta o mat:imonio qut‘ cont
com 9 dec)
Alia matis e
anexa, do fl\nm nto de
| Hanavich No
rant aCima
Ieira om 1926” (doc, n, 13A.7
solteira em 1925
Ser  casada o
fora.,.” 12 — Os
los em atribui

), Siera
olerig

dentro de sua linha de forca
Assim é que a matricularam no

ezio Brasil. em Niteroi, dizen-
do.a filha de Anlonio T
Novacs (lloc.s 14 ¢ 15), dand

a tcmo p\xd. nie i

protegides  seu
1. Falseou.se. ain
© quanio @ rewhn a do Su
plicinte. els que jamais residiy
naquele rhqtrv-cn m 1933 ¢ nou-
tr época qualquer. om0 faz
certo o atestad, do Dr. Delos
satlo do 17 © Distrito Policial
desia Capiral. “aue atesta -us
resifenou & rug Conde de Ber-
tim. 758 dwlv Novembro o
1930 aé agora™. (Doc. n. 18).
A Parernicade. 13 — Analis-u
seate aqui o X
do aual ple
1. como pai de fitha qu.
Nio ¢ sui. E <e peSWAram. ror
W15 as falsidades de que
¥ corroboadorat
¢ com que foi lavea-
» mi §é de seu declarants,
aue ismm avin conluiado Com

mie de Alla ¢ cOm o pro-
15 eseritores do termo, talvies

figo_ 1alvis B ws constatou aue
an Suplicari;

st quiz atribuir

faa. 14 — o Supliuante n;n d-'l
02 paviesc ncii & (53 Pt

dade e scmpre. a negou. Haja
vista a sua conduta perente o

de Renda, & qual “sempre indi
©ou em suas declaracies Je ren-
dimentos. para efeito de abati-
mento concernente pods encargos
de familis os seguintes filhos:
Ruj Teixcirn Novacs. Pascide a
vintee seis de margs de mil no-
veeentos e vinte ¢ seis de m

nasCido a vift: ¢ oity de
Maio de mil novecents ¢ teinta
¢ dois 28.5.92), ¢ registato na
Quinta Pretoria CAV(" — Distrito
solteiro. " (J c. .0
0 15 — ac
. Juiz "que a (. d..ga "0 V)i-
A i850, 15 — nerescs. M
Juiz “aque a declaracan de
Daternidade no Registo Civil. ndo
sendo feita pelo nroprio pai. mas
e terceira pesséa. sem nrocura-
cda esnecial, A tom efeito a-
ridicn”, como §a o decidin o Tri-
bunal da Ralncio do Estado d~
Rio d: Janeiro. em acordis d:
J1 d~ Junho de 1915 (Chn.
Bras'l — Accolics. vol. IX nc.
b,

n. 27561, 54) Por sutes Ta-
A0, 18 — ensina Cavalho San.
tos ane “uma vez pravada erro
ont ‘alsidnde do registro, & tivio
ple'faar-3- estado e-dteario 20
aus resulta do resistro da nac-
cimento. 0 qual. em virtude d:
lais defeitas. Moo nedori anbsia.
tir", (Cod. Civ. Com " vol, ¥
ng. 377). Owt-0 néa é o cnteu-
dimento de Clovig Br
Joao Luiz  Alves
Ree. Extraordinari.
eminente mintsiro

Investimcio. unteci.
var-s¢ a cla o chamar o ui
aguele que. ecmo e filho, s
inculaue a fim ce abter um jul-
gamenta declaatorio neeative dy
vrelendida nwrn idade, Pssa in.
versio exemnlificada

“acecertadaments  negativo”
auandp o titulur (da bretensio,
o autor lomy g iniciotiva de ir
Juizo €omo titulnr da eontes-

o (St I 149) (Rey, Fo-
rense XCVIL e, 59) 17 — Da
xposto pesulta indiceutivelmen.

te, a legitimidade
acfio apoinda, de cutrs lado, en
Drovay insusecptivels de de; DEeh

. Deve, pois. “ser jui
ehie para © fim po
Cipaer (fe se declyrar a nul
da paternidade atribuids
plicante no termo de n
to de Alda Hanovich Nova
licitadag ao Dr. Juiz da
cunscricio de Registo

da presente

na
10 no mesmo dessa
raciin, a fim ¢
0 devidos eleit

ra. de nrofissin o

9rados, Maria Ha-

one atende tam.
ancvic

NOribwy, fiesndo dasde logy i
oy parg tod-c 08 (emas
50h pena revelia, Pr
rovi testemunhal

e
mot cm gue,

hara eivito
Fdicivin, o valoe (e
0000. D A e eore
14 uwum«nu

vi o e
Raul g
rimenta. Rio, 21 'ln M
Raul Floriann da Silva.
rachd fe folhac trinta ¢
Expeca-se ity
O Drazo ds 45
Sinado) Vieen
chegue a, tolhecimenty (o
teressado. foi yaseado o pee o
aue Serd afixado no logar (10
coatume ¢ publicado na forma
da Lt am virvée do qual fica
A annlicada citada hAars no pra-
7y de 10 fdez) diad, eonfestar
‘4 acia orlinart, vara annlacio
da reeistrd de naseimento”. ans
aauele The move. THdag caie,
QUe Sera (oRtado anos 0 loﬂlu-
00 do prazd da citamia, 0 aue
Ao rumpen Ghaervadas i for-
malidades  leedic  Cientificads
ainda 3 cupluada, de i o
Juizo fneona NG yue D, !
focl M® 2810 andar. Dad, e
passado nésia Capital Federal,
a8 Nove dias do més de junho
do ano e mil novecenios ¢ cin-
auenta. Fu, Walter Neno Rosa
Ercrivia subeit

o
com
. K650, (an
— E para ane

¢ Citacin,

>vE ¢

Delcxacia Regional do Imposio

nor C,\rn.lum auands diz que
va  verifira  uma  hiotess  da

O que vai revelar o pré6-
ximo Censo

UGOIANIA, 16 (Asa-) masc que a ppulagio goi«

pre@s) — A populagiio dc| &na seja superior agora a

et = mais de 1 milhdo. A pro.
Gofdz, em 1946, de n’wrdo xima operacio censitiria
com os resultados do tltimo certamente vai acusar esse
censo nacional estava as-| aumento populacional de
sim dividida: urbana, +| Estado de Goidz, tendo em
128.156; suburbana. ..., | vista a grande afluéncia de
34.377; ¢ rural, 764.418. | habitantes de outras reo
O total dos habitantes de Rides do paig que, nos dlti-
Goidz, cra, entio, de .....| mos quatro anos. radicou-
926.971. De acordo com 03| se em muitas zonas desia
calculos mais recentes esti+ regido.

ITEATRO

(CONCLUSAO DA PAG. % ——
O dessmpenlio ae
Dominggs Forr

!

pela Companhis s Os Artisios Un¥

© @ cargo Ge | dos. As 31 hores. |
Junqueirs, | TEATRO COPACABANA — “IT

Sonia Katter, % Ed. Cax | lena fachon & porta”, &3 21 horas

tra o ouiros, RIVAL, — “Se Guilberme 10453
.sp,rAcuto, tive...” pela  Companbly  Alda

" Garrdo. &g 20 , fis 27 horas.

REGINA — “As arvo Mol [ TEATRO FOLLIES — #Paus

rom de pe”, pela Gompanhia Doy el

r pinafracki", C LETE
cinaOdlon As 2045 noros, Lson Guatir ke 'uwh:m i

SERR :\DOR — ") Toegal™,
com FBva ® geus arustay 18 20| RECREIO — “Cawmica por u.u-
€ 4q 22 b x; pela Companhia Vaiter Pin.

GLORIA — “Jeremins @ on mu- [0, &8 20 ¢ &s 22 horas.

Theres”, pela Companhia Jaime Cos | TEATRO DE BOISO — «0 Im.
8. As 20 0 84 22 horas. pacto’, pela  Companhic  Blvesta
FENIX — +0 Pecado original, Sampaio, 4s 31 horas. \

I Ry

DIVA PIERANTI TRIUNFA NA ITALIA -
(CONCLUSAO DA PAG. 9 A

rafim. teve ume atuagio brilhemtc e cficiente na tem-

porada livica oficial do ano passado, em nosso Teatro
Municipal, onde deizon um vasto eiclo de admiradores
pela otima conduta ¢ bela culturg musical.

Ao final da representagio da opera quc ter
minou & 1 horw da manhd. Diva foi chamada ao pros-
cénio de vézes, fato raro naquele teatro e o soprano
Pina Monaco, sua professora. foi cumprimentada pelo
macsiro diretor do mesmo e pelo bovitono Titta Ruffo,
que a saudow dizendo: “Brava. brava semhora Monaco.:
parabens. pelo trebaltho da senhorite Pieranti, que ¢
wma véra ertista, com win bela impostagio e-respiragio,
Brava, brava semhora Monaco™

Quando alguém espirrar au
sev lado, diga...

Instantina .,

I Equivale a dizer “satde...

dvier Goatingatel - 204

i i Mg

SORNGAS SEXUAS DO HOMEM
ln Jo Rosério n. 98
2 As

ébom

ruvBLICcCID 4
PROSPER Sy A, 4
Assemb] Geral

-convivados os Srs, acio
para a assembléia geral
ia, a se realizar no dia
19 de julho de 1950, is 14 loras,

s NORAS na sede social, para conhecimen:
———— 10 ¢ 5 do halango, cone
l [ H ta de lucros ¢ perdas e porecer
"m“ nm do Conselho Fiscal, relativos ao
LIVREIROS E EDITORES U(ulc":m findo em 31 de mar~,

= o tiltimo, os quais ji se achant’

REA m ::. bl i disposigio dos acionistas, bem

como para a assembléia geral
extraordiniria a se realizar a
seguir, no mesmo local, para
prestagio de contas nos lmwn
do art. 144 da I.ei.

Rio de Janeiro, 14 de junha
1950.

X =
s OOW”“
amino no nmnuin-mo.lqol do
Racrivao. O Juiz de Direito, Dr.
Vients de Farin Coelho. Con- 4"
©m o
b o Joio Novaes de Souza Ji
~ Walter Gomes Magedn

=
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ANEXO B - Escrituras Declaratorias que atestam a verdadeira historia de Mara Hanovich
e seus filhes
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T F

COLE IO BRASIL

7 aaweon sAo BOAVENTURA, 369
NITEROI _ R

Na qualidade ‘de Diretor Geral do Co1égio Brasil
e a requerimento escrito de ALDA HANOVICH NOVAIS, para os
devidos fins declaro que, revendo os arquivos do Colegio,
R G dos mesmos ‘constd? T
a) Ter-sido a reguerente aluna deste estabelecimento de
ensino de margo de 1933 .a dezeffibro de 1935, frequentan.
do respectivamenge os Cursos’ Brimario, Admissdo e Gimﬁ
sial até 2a serie, sendo, porem, transferida, em margo’
de 1936 para o Gindsio Bittencuumt Silva, nesta 8&n4l~;
a requerimento de seu responsdvel Alvaro Teixe&ra No- .
%15. - % . = .‘g
b) Com o Sr. Alvaro Teixeira Novais mantimha o Colégio.t‘
das as comhnicagoes e entendimentos acerca "da’ vida es-

_colar da % uergnte, sem. j_amais cor ¢ pstc_u_:
T T T quer respe avels: pela aitd requerente.‘J T - .

¢) Que os recibos de pagamentos de contribuigoes escg}arei
e despezas %xtraordinarias ‘eram tirados em nome de A

o v tonio Teixeira ‘Novais ou Antonio Novais ® enviados p

Sanrua Antonio Basilio n® 37;-Rio de Janeiro, ,‘residez;

L oy % cia do re savel. - * ‘:.
A " € Y4 o1
2 «Por’ ser ' ﬁ!’mo o -presente para os devidos fins:
! o -‘l iy P 4 ? w4 i

g T y : I*_




PO J? ll

TR

10 Brasil

Thu% S0l'e Inspector Federal junto a0 Goltl

4lvaro Te Novaes, tic € responsavel da menoX

Alda ﬂanovn.ck Yovaes, alwma do 29 anno do Curso decundario dessa

’ z_estabeleq‘flento de ‘dhsino em 1935, vem respeltosamente, 4 sua we- /
genca., I_-e_g_uérer lhe seja dada @ trensferencia da peferida MEnCY *
-,'.'V;gpm*a. o Gymnaslo Bittengourﬁ gllva. . ;
3 Westes Lermos E
5 -4

.

i
S
i
H

Ham&ega éj'ma
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‘Rua Pinto de Figueiredo, 64 .
- Galerla — Tel. 288.7046 ;

srvalho: Estr. Vicente de Carvalho. 1450 +
:' . Lojas Fe G — Tel 391-8754 ' SrrnelS el
1 RIO DE JANEIRO x R




CIESRTLI DA o

\ESCRITURA , .QEQLARAERIA, na forma a -

baixof ---c-c-o-o-o-o-o-.---o-o---'"‘o-

e '.'\

.S..A..IL.B..A M quantos ‘esta virem

.

:de Janeiro, Republica Federativa do Brasil, e na

Sucursal Tijuca deste

l%o de Notas, cuja sede esta situada na Rua Senador Dantas,

FY, R ol L 1408

jg C, perante mim, Bel. PERIANDRO ALVES BALBINO, Tabeli-

cio, compareceu, como outorgante, © senhor ALVARO TEI-‘

..—,

S LYRA, brasileiro, viuvo, proprietario, filho de AntoJﬂ

Y een o

.,, e LM i

No aes e de Constanga Pinto Novaes, porta%gF. da car-
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P h\x fosse o caso denunciado 3s lntori-j"
!por assinar uma declaragdo na qual constava q\n
Teixeira Novaes Junior & pessca distinta de Antonto ‘Novaes
qu.uhndo no "fim da vida", quarendo "morrer Gom a eon-
"V'ttut‘qulla"; naé querendo cometer injustiga, o© outorgante
5 p.tlnto Tabelido e testemunhas as declaragoes acima. Assim
do’ qun dou f&, rogando & J\ntiqa do pals dé a estas decla
uh‘a ﬂ.dcl:l.dnd., tanto quanto em direito se lhe poua -
u-me e lhe lavrei esta escritura declaratéria, que, sendo
ontorgant. e As testemunhas a todo o ato presentes,' acei-
. achd-lo em ‘tudo conforme & sua vontade e ao que me foi
torgou e assina, com as mesmas testemunhas, que sao: Dor
ert de Oliveira, bruileira. vitva, do lar, portadota-
oleﬂ:éral n? 50 344. exped:ldo em 25.02.58, pela 203. Zo-

w7 %

-RJ, res m‘u na ‘Rua Lins de \i;hoonoelon, n? 123,aparta

\zuck, brasileira, mm, do lar, porta- |
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a,cigana; que essa moga, foi t3o honesta como foi
‘p@ente, enguanto viveu com o irmdo do depoente; quegf
¢30 entre o irm¥o do depoente e a moga cigana, nas-,f
filhos, Wllson, Alda, e Mérﬁa, que o irmZo do depo
se separou da moga c1gana ela estava gravida de 6
criados, como & que

o irm3o do depoente

a separagio foi mo-
> irmfo da moga cigana, que ébrio, e n3o admiti
unifo, que por vontade desta pessoa, ele mataria, o
o do depoente; que para evitar maiores problemas, resolve
e separar; sendo que as criagas foram para a compnhia da
> d poente, que D.Maria Carollna, sempre soube que ajue




t gia“*viveu, em p s
e a moga exercia qualg

com a famflia, delaj que o préprio |
de nome Alfredo disse a D,Maria Carolina que

1§ eram filhas de Antonioj que Alfredo é o irma;o '
redo ca ;§gul_'ou anos depois, com Mara, que e-

*aramj que n3o sabe quem causou a separacao; que sd
ataguases um ou duas vezes a passeio; que nunca houve

de viajantes que chegavam ao Rio, e tinha m conta-
 depoente, de que Mara seria meretrizj que n3o sabe

u Antonio entre 1920,digo,1930 e 19593 porgque ele era
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