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RESUMO

Aprendizes com qualgquer impedimento, transtorno ou com altas
habilidades/superdotacao, tém direito ao atendimento pedagogico especializado,
nas salas de recursos multifuncionais. Este € um direito previsto em lei e devemos
ofertar um atendimento de qualidade. Com isso, a pesquisa Rede Inclusiva: elos
de mediacdo, pretende promover, no Colégio Estadual Professora Alcina
Rodrigues Lima, uma reflexdo acerca da atual pratica do Atendimento
Educacional Especializado, e suas relacdes com a Sala de Recursos
Multifuncionais. Este estudo faz uma analise do perfil docente, utilizando como
instrumento um formulario online. Essa coleta de dados gerou uma base de
conhecimento e gréficos, cuja andlise tem por objetivo identificar o perfil de
formacdo dos professores e sugerir acdes que possam ampliar os dialogos com a
equipe pedagdgica. Por meio dessa base, criou-se um aplicativo mével e um site,
de modo a oferecer recursos e opcdes de como atuar no atendimento educacional
especializado de uma forma inclusiva. Por isso, a criacdo de um ambiente virtual
pode ser uma opcao para dinamizar esse didlogo, na busca por uma otimizacéo
das acdes entre sala de recursos multifuncionais e equipe pedagdgica, familiares
e profissionais multidisciplinares.

Palavras-Chave: Inclusdo. Mediacdo. Atendimento Educacional Especializado.

Sala de Recursos Multifuncionais.
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ABSTRACT

Learners with any impediment, disorder or high skills/supergifted, has the right to
specialized pedagogical assistance, at the multifunctional resource rooms. This is
a law and we must offer good quality service. Thus, the research Rede Inclusiva:
elos de mediacado (Inclusive Net: mediation links) aims to promote, at Colégio
Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima, a reflection about the current practice
Atendimento Educacional Especializado (Specialized Pedagogical Assistance),
and its relations with the Multifunctional Resource Room. This study makes an
analysis of teacher’s profile, using as intermedium, an online form. That data
collection generated knowledge and a graphic base, which analysis have the
purpose to identify the teachers’ educational profiles and suggest actions that can
enlarge the dialogues with the educational team. Throught this base, a mobile app
and a website were created, intending to offer resources and options of how to act
on the Atendimento Educacional Especializado (Specialized Pedagogical
Assistance) in an inclusive approach. Because of this, the creation of a virtual
environment can be an option to dinamize this dialogue, improving the actions
between the Multifunctional Resource Room and the pedagogical team, relatives
and the multidisciplinary professionals involved.

Keywords: Inclusion. Mediation. Specialized Educational Service.
Multifunctional Resource Room
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa surge das necessidades vivenciadas na rotina da
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do Colégio Estadual Professora Alcina
Rodrigues Lima (CEPARL), nos desafios encontrados no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) realizado com os aprendizes do Ensino
Médio e em suas relacdes.

O titulo escolhido para esta pesquisa pode ser, a0 mesmo tempo, uma
provocacdo como também um convite, que busca estimular o desejo a
participagdo em agdes de coletividade, e ao pensar em Rede, na ideia de uniao
e de realizagbes em parceria. As Redes, formadas por comunidades que
apresentam um interesse em comum, vém se tornando caminhos para acfes
de apoio, acolhimento, comunicacéo, transformacdes e humanidades (NOVOA,
1992; CASTELLS, 1999; IRM, 2020; KENSKI, 2020). No ambiente escolar nao
é diferente.

O AEE vem sendo cada vez mais difundido dentro das unidades
educacionais, num percurso de consciéncia, reflexdo e atuacdo, que se faz
necessario para uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Nesse sentido, a
escola atual deve apresentar um olhar apurado para as diferencas dos
aprendizes, e precisa adequar-se as diferencas pessoais e perceber suas
necessidades no que se refere a acessibilidade, seja na adaptacao,
participacdo, espacos fisicos, interacdes e avaliacdes. Essa insercdo deve ser
realizada por toda a equipe que compde a unidade, em dialogo constante com
a familia e a equipe multidisciplinar que os assistem.

As relacdes em rede, no AEE, se iniciam com os primeiros contatos com
o estudante e sua familia, também com os profissionais multidisciplinares que o
assistem, bem como os demais setores sociais que oportunizam o0 Seu
desenvolvimento. Dessa forma, serdo assegurados os seus direitos e evitadas
barreiras que possam vir a ser producdes de exclusdo. Serd efetivamente a
acado do AEE, onde o perfil do aluno deve ser considerado, assim como suas
limitagGes e potenciais funcionalidades, na elaboracao e realizacéo de praticas

pedagdgicas inclusivas.



Nesse contexto, a importancia do envolvimento de toda a comunidade
escolar € fundamental no processo do AEE. Sendo assim, a SRM assume esse
papel desafiador e integrador neste percurso.

A oferta do AEE, esta garantida por lei, de modo “gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo”. Estes alunos, matriculados na escola regular,
tem, na educagéo especial, a garantia de que sua educagao seja “transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 2013, Art. 4°, Ill). O AEE vem, entdo, como uma ferramenta
que “disponibiliza os recursos e servi¢cos e orienta quanto a sua utilizacao no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”,
dado pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008).

As parcerias, dentro e fora da unidade escolar, sGo muito importantes
para caracterizar uma completa inclusdo. A superacdo de possiveis linhas de
tensdo, com a promocdo de didlogos, principalmente entre docentes e
mediadores, pode possibilitar que sejam pensadas intervencdes pedagdgicas
adequadas, para potencializar o processo ensino-aprendizagem; reconhecendo
que existem muitas formas de aprender, assim como de ensinar, 0 que
oportuniza agdes efetivas que permitam um panorama mais realizador.

Cabe a Equipe Pedagdgica, junto ao profissional do Atendimento
Educacional Especializado, e de Apoio ou Cuidador, se for solicitado, verificar
as acOes necessarias no coletivo. O perfil do aluno deve ser analisado para
que se possa identificar os estilos de aprendizagem, permitindo que
adequacdes sejam realizadas, para que o aluno consiga explorar melhor suas
habilidades cognitivas. Para essa atuacéo, devem ser registradas no Plano de
Ensino Individualizado (PEI), as formas de atuacédo para esse ato de ensinar,
desde a sondagem de possibilidades, a producdo de material adaptado e
construcéo de producdes nessa area (Anexos 7.2.7, p. 133).

Porém, para atender diretamente a essas esferas do plano pedagdgico,
gue vao além do atendimento individualizado aos alunos, a Sala de Recursos
Multifuncionais precisa ampliar os dialogos com a equipe e responsaveis, para
abrir possibilidades de divulgacéo de outras propostas, como links para sites e

artigos relacionados; assim como a acesso e contatos e producdes de outros
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profissionais especializados, nas varias areas de conhecimento e atendimento
multidisciplinar.

Atualmente, a forma como é aplicado o AEE, no Colégio Estadual
Professora Alcina Rodrigues Lima, merece um novo olhar, uma otimizacéo.
Sem um horario comum com a equipe docente, as acdes efetivamente
realizadas sdo muito reduzidas, limitando-se a comentarios nos corredores,
trocas durante o horario do recreio, ou em ocasibes de eventos, n&o
configurando um trabalho de estudo frequente, e com a consisténcia
necessaria. Tendo em vista possibilidades de tornar o AEE mais eficiente,
aproveitando dos recursos que o uso das ferramentas tecnologicas pode nos
propor, em termos de niveis e possibilidades de comunicac¢éo, pretende-se que
seja criado um ambiente virtual, que possa auxiliar nesse processo.

Com esse novo enfoque, no uso dos recursos das tecnologias, foi
idealizada a criacdo de um canal de divulgacdo das acdes relacionadas ao
AEE e as intervencdes pedagogicas. Que seja um espaco onde todos possam
encontrar o que procuram, com rapidez, objetividade, e ainda oportunizar a
divulgacao de propostas que estejam sendo desenvolvidas.

Propomos que os produtos elaborados, a partir dessa pesquisa, tornarao
mais dindmicos os dialogos entre a SRM e a equipe pedagdgica. Facilitardo os
acessos a informacéo e a novos conhecimentos, ndo somente aos profissionais
da escola, mas também a familiares e a outros profissionais e especialistas de
areas afins.

A partir da coleta de informagdes, em um formulario online, de uma
amostra importante de integrantes da equipe pedagogica da escola, gerando
graficos que terdo seus dados avaliados, sera revelado o perfil dos docentes,
respeitando-se o sigilo na identificacdo. Esses dados serdo analisados e trardo
informacdes para fomentar o proximo passo: a criacdo de um site da Sala de
Recursos Multifuncionais, que sera elaborado de modo participativo e
compartilhado, propiciando  desenvolver intervencbes  pedagogicas
relacionadas a cada perfil de aluno, j& que as Necessidades Educacionais
Especiais devem ser adequadas as diferentes formas de aprender e perceber o
mundo.

Afinal, os alunos com Necessidades Educacionais Especiais sao

cidadaos, tem seus direitos garantidos, precisam ser assistidos e valorizados
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na sociedade. As acdes realizadas em nossa unidade escolar podem ser um
caminho para oportunizar que esses atendimentos em uma Unica e
fundamentada fonte.

Nesse site, nomeado Rede Inclusiva: elos de mediacdo, havera a
concentracdo de muitas informacfes, de forma que instigue a pesquisa e
ofereca links para areas diversificadas, relacionadas a incluséao.

Além do site, percebe-se, durante o desenvolvimento da pesquisa, que a
criagdo de um aplicativo podera ser uma otimizacdo a mais, permitindo um
acesso ainda mais facilitado, principalmente pelas caracteristicas de
usabilidade e ubiquidade.

Dessa forma, espera-se que os resultados da pesquisa possam auxiliar
nestas criacbes com o uso das ferramentas digitais, que ndo sé permitirdo
maior acesso a informacdes, atendendo aos aspectos de comunicacdo e
registros do AEE, como também proporcionardo didlogos e trocas de
experiéncias entre os membros da Unidade e, consequentemente, a parceria
na formacgéo de conhecimento nessa area.

E mais uma acdo da SRM, ao estabelecer didlogos com familiares e
educadores, sugerindo praticas, propostas de atividades e adequacfes
curriculares, tudo que se relacione ao AEE, a aspectos da inclusdo e garantia
de cidadania. Tendo em vista esses processos, esta apresentacao esta
estruturada em capitulos que descrevem as acfes para o desenvolvimento e a

realizacdo da pesquisa.

1.1 Apresentacao: Percurso Académico

A atuacdo como Regente de Sala de Recursos, ha seis anos, enfrentando
os desafios, e acima de tudo, aprendendo com a rotina do Atendimento
Educacional Especializado, permite analisar com consciéncia de que a pratica
demanda varios dialogos que precisam ser otimizados.

Na verdade, o percurso escolhido sempre foi o da educacgéo. Inicialmente
no caminho da formacdo como Normalista, onde 0s primeiros passos ja foram
desafiadores, atuando em classes especiais que pareciam somente dificeis,

num panorama onde as necessidades individuais eram vistas como rotulos de



incapacidade e as acfes educativas pensadas em blocos, a fim de atingir a
todos, nivelando as capacidades.

J& no percurso universitario, pesquisar Ciéncia e Arte formaram paralelos
nas areas de interesse e na busca por conhecimentos. Diferentes areas do
saber, mas que se assemelham pela sensibilidade e fundamentacdo. Elas
fomentaram os passos no caminho da educacéo formal, no estimulo a ensinar
e aprender dentre as estratégias que cada saber proporciona. Sempre vendo
os educandos em suas potencialidades, estimulando novas descobertas e
dialogando com a pratica e suas vivéncias.

As oportunidades educacionais se apresentaram em minha trajetoria de
vida, com avancos na busca por uma pratica engajada, diversificada, e
fundamentada em estudos e atualizagbes frequentes. Nesse percurso, a
atualizacao profissional sempre foi encarada como necessaria, tendo em vista
as mudancas nos panoramas sociais, aos avan¢os tecnologicos que se
multiplicaram nas Ultimas décadas, impulsionando a escola a mudar
radicalmente a forma de ensinar para esse novo educando que se apresenta a
cada geracao.

Pensar em cada discente como Unico, despertou para as diferencas, e
suas necessidades educacionais. Foi o que impulsionou para a participagdo em
formacdes relacionadas a area da inclusdo. Convites se sucederam, até chegar
a ser regente de sala de recursos, e ter a oportunidade de focar no papel de
educadora que atua nas diferencas, dentro do processo educacional, na
flexibilizacdo curricular e em suas possibilidades, no estimulo a propostas
personalizadas, dentro de um processo maior de ensino que precisa, cada vez
mais, da consciéncia da educacéo inclusiva.

Ha alguns anos, atuando na EJA na Rede Municipal de Ensino de
Niterdi, o desafio foi o0 da comunicacdo, ao receber uma aluna surda, que
buscava pela participacdo nas aulas de arte. Desconhecendo a Lingua de
Sinais, fui desafiada a aprender mais. A oportunidade de realizacdo de Curso
Basico de LIBRAS foi na cidade vizinha, no Centro Interescolar Ulysses
Guimardes (CIUG), vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo de Sé&o
Goncalo (SMESG), que pelo periodo de dois anos, de 2014 a 2016,

proporcionou uma imerséo nessa lingua e, hoje, a comunicacéo acontece.



Assim como a formacdo em Educacao Inclusiva pela ISJB (Centro de
Formacéao Salesiana, EAD, em 2017) e mais tarde oferecido curso de AEE pela
Assessoria de Educacdo Especial da FME (SME, Semi presencial,
2018/Niterdi).

Isso demonstra uma inquietacdo pelo saber que, dentro das
possibilidades oferecidas e, mesmo num contexto de grandes dificuldades,
dado pela rotina estressante e o0s custos, ha a possibilidade de buscar
formacodes.

Durante os estudos do Mestrado, como pesquisadora, foi possivel
reconhecer as possibilidades de mudanca na pratica educativa, dado o
impulsionamento nas pesquisas e, principalmente, nos passos da ciéncia, o

despertar para um olhar mais critico e apurado da realidade.

1.2 Educacéo é um Direito

N&o importa em que sociedade estejamos
e a que sociedade pertencamos,

urge lutar com esperanca e denodo.
Paulo Freire

Muitos foram os percursos das pessoas com impedimentos, transtornos
e altas habilidades no que se refere a Educacdo. A Histdria da Humanidade
nos apresenta inimeros exemplos de segregacédo, abandono, desprezo. Mas
também muitas tentativas de valorizar o ser humano.

Em 1948, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas proclamou a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na qual reconhece que,
principalmente:

Artigo 1: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e
devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de
fraternidade.

Artigo 2: Todo ser humano tem capacidade para gozar 0s
direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem
distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢c&o.

Artigo 7: Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem
qualquer distin¢do, a igual protecéo da lei [...] (UNICEF, 1948)



Com esta Declaracao, fica evidente que o ensino e a educacédo passam
a ser um meio para “promover o respeito a esses direitos e liberdades”
(UNICEF, 1948).

Segundo Mantoan (2003, p. 15), “os movimentos em favor da integracéo
de criancas com deficiéncia surgiram nos Paises Nordicos, no ano 1969,
quando se questionaram as praticas sociais e escolares de segregagao”. O
principio que os movia era 0 da normalizacdo, que atingia a todas as atividades
humanas, ndo sé na escola.

No Brasil, estamos amparados pela Constituicdo Federal (1988), os
estudantes tém direito constitucional a educacédo, com matriculas em classes

comuns do ensino regular, no Art. 205, que assegura:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, Art. 205).

A Constituicdo (1988) elege, como um dos principios para o ensino, “a
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (Art. 206, Inciso
I). Quanto ao Estado, apresenta que o “dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia do atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia. Preferencialmente na “rede regular de ensino” e “de
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988, Art. 208, Incisos Ill e V).

Na década de 1990, eram matriculados discentes denominados
“deficientes”, que precisavam adaptar-se aos métodos de ensino impostos,
sem nenhuma adaptacdo, nem mesmo consideracdo pela maior parte da
equipe pedagogica, demonstrando um sistema educacional ineficiente no que
se referia as necessidades individuais especiais.

Com a patrticipacao brasileira na Conferéncia Mundial da Educacao para
Todos, em Jomtien (1990), na Tailandia, quando os paises relembram que a
educacao:

€ um direito fundamental de todos, mulheres e homens
declaram, também, entender que a educacao é de fundamental
importédncia para o desenvolvimento das pessoas e das
sociedades, sendo um elemento que pode contribuir para



conquistar um mundo mais seguro, mais sadio... (UNESCO,
1990).

O Brasil assume, perante a comunidade internacional, 0 compromisso
em erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental no pais.
Foram criados documentos legais e instrumentos que nortearam a construgao
de sistemas educacionais inclusivos, nas diferentes esferas publicas
(Municipal, Estadual e Federal).

A proposta para a Educacédo, voltada para a incluséao, iniciou-se em
junho de 1994, com a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais, cujo objetivo foi a discussdo sobre a atencdo educacional a estes
discentes. Assinada, a Declaracdo de Salamanca estabelece a identificacao
dos principios da educacéo inclusiva no panorama mundial (UNESCO,1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB/96), em seu art. 58,
apresenta para a educacao especial:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo. (BRASIL, n° 12.796, 2013, Art. 58).

Segundo Mantoan (2003), os juristas Favero e Ramos (2002) tem como
opinido que:

esta substituicAo ndo estd de acordo com a previsdo da
Constituicdo que prevé o AEE, e ndo a educacdo especial, e
somente prevé esse atendimento para o0s portadores de
deficiéncia, justamente por este atendimento referir-se ao
oferecimento de instrumentos de acessibilidade a educacao.
(FAVERO e RAMOS, 2002 apud MANTOAN, 2003, p. 23)

Nesta analise, os autores evidenciam a importancia da inclusdo na
escola regular, onde os alunos encaminhados ao AEE recebam a oferta de
instrumentos que Ihe permitam acessibilidade no processo educacional, como
proposto na Constituicdo de 1988, e ndo a possibilidade de educagéo especial,
na criacao de classes especiais.

Em maio de 1999, a Convencéo Interamericana para Todas as Formas
de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na
Guatemala, deixa clara a impossibilidade de diferenciagdo com base na

deficiéncia, definindo-a como discriminagéo, a ndo ser que essa “preferéncia
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seja adotada para promover a integracao social ou o desenvolvimento pessoal
dos portadores de deficiéncia” (CP/CAJP-1.532/1999, Art. 1° e 2°b). Foi
promulgada em 2001, pelo Decreto N° 3.956, que reafirma os mesmos direitos
as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2001).

O movimento da Educacdo Especial em escola inclusiva, foi marcado
pela participacdo no Forum Mundial da Educacdo, em Dakar, no Senegal, em
abril de 2000. A Cudpula Mundial de Educacdo comprometeu-se a alcancar
objetivos e metas de Educacao para Todos (EPT) para cada cidad&do e cada
sociedade, cujo marco de Acao foi um compromisso coletivo, com
responsabilidades e parcerias cooperadas. Como destaque:

assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos 0s
jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a
aprendizagem apropriada, a habilidades para a vida e a
ggogramas de formacé&o para a cidadania (Dakar, 2000, 7.111, p.

Em 2008, no Brasil, foi aprovada a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), garantindo os
direitos das pessoas com deficiéncia. Ela assegura sistemas educacionais
inclusivos, em todos os niveis.

O Decreto n® 6.571, de 2008, dispde sobre a ampliagcdo da oferta do
atendimento educacional especializado, a fim de propor melhor estrutura,
formacdo continuada e adequacdes, aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, matriculados
na rede publica de ensino regular. Revogado pelo Decreto n° 7.611, de 2011,
que agora prevé, como dever do Estado o “aprendizado ao longo de toda a
vida” (BRASIL, 2011, Art. 1°, 1l), e a adocdo de medidas para o AEE, como as
formas complementar e suplementar a formacao desses estudantes (BRASIL,
2011, Art. 2°, 1 e I1).

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — PcD
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) apresenta as condi¢fes de Igualdade,
assegurando os direitos da PcD, com o objetivo de garantir sua inclusao social
e cidadania (BRASIL, Lei n° 13.146, 2015).

As legislacbes sao fundamentais para assegurar e promover a igualdade
de condi¢cbes aos cidadaos. Principalmente, no que se refere as pessoas com

deficiéncia, o exercicio do direito e de suas liberdades fundamentais, garantirdo



acessos as possibilidades de inclusdo social e pleno exercicio de sua

cidadania.

1.3 As Salas de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sao, hoje, um elemento
importante da escola, porque € um espaco de convivéncia e aprendizagem que
concentra os esfor¢cos para uma educacao inclusiva. Nas ultimas décadas,
diversas politicas orientam a implementacdo e organizacdo das SRM nas
escolas publicas.

Para Pasian, Mendes e Cia (2017), foi a partir da década de 1960, com a
luta pelos Direitos Humanos (ONU, 1960), que foi criada uma “proposta de
unificacdo da educacao especial com a educacdo comum”. Ocorreram passos
para a transicdo de um atendimento mais unificado “bem como argumentos
racionais e cientificos que apontaram que a colocacdo das pessoas com
deficiéncia na escola seria benéfica, tanto para as pessoas com deficiéncia
quanto para seus pares sem deficiéncia” (PASIAN; MENDES; CIA, 2017, p. 3).

1.3.1 Breve Histoérico das SRM

Na estrutura do ensino brasileiro, a SRM aparece oficialmente no | Plano
Nacional de Educacdo, realizado entre os anos de 1972/1974, que
apresentava, no Plano Setorial de Educacdo e Cultura a definicdo de
“‘excepcionais”, referindo-se as pessoas “mentalmente deficientes todas as
pessoas fisicamente prejudicadas, os emocionalmente desajustados, bem
como os superdotados, enfim, todos os que requerem consideracdo especial
no lar, na escola e na sociedade". O Plano ja definia apoio técnico para a
educacado especial. Com a criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial
(CENESP), em 1973, é oficializada a organizacdo da educacédo especial no
Brasil (JANUZZI, 2004 apud PINTOR, 2017, p. 55), que hoje é a Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) (MANTOAN, 2016, p. 2).

De acordo com Januzzi (2004), a educacao dos deficientes era tratada,
no Plano Nacional de Educacéo Especial (PNEE) de 1977-1979, como distinta
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da educacgao regular “sé nos métodos e técnicas de ensino; (...) com conteudo
atenuados em relagao a educacéo regular’ (JANUZZI, 2004, p. 158).

Para orientar a criagcdo das SRM, seguem os Marcos Politico-Legais da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, a partir da
Constituicdo Federal (1988), da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9. 394 (1996), da
Resolucdo CNE/CEB n° 2 (2001) e do Decreto n° 5.296 (2004), como
orientacao e a organizacao deste espaco.

A partir das Politicas de Educagdo Inclusiva, de 2005 a 2006 foram
disponibilizadas 626 Salas de Recursos Multifuncionais em escolas de todo o
pais, seguindo-se mais 625 em 2007 e o numero de 4.300 SRM no ano de
2008. Com esta implementacdo, foi possivel observar as mudancas em relagéao
as matriculas da educacao especial.

Com o lancamento da Politica Nacional de Educacao Especial, em 2008,
de acordo com a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), foram assegurados sistemas educacionais inclusivos, em todos
os niveis (Decreto n°® 6.571, 2008).

Na principal pesquisa estatistica sobre a educacdo basica, que é o
Censo Escolar, coordenado e divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e tem sua realizacdo em regime
de colaboracéo entre as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, os
nameros comecaram a mudar.

Na edicdo do Censo Escolar da Educacdo Basica, de 2008, sao
apresentados o0s resultados relacionados as matriculas em Escolas
Especializadas e Classes Especiais e Matriculas em Escolas
Regulares/Classes Comuns. Os resultados denotam o aumento no nimero de
matriculas de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) nas
classes do ensino regular.

Foram registradas um total de 375.772 matriculas de estudantes com
deficiéncia, apresentando um crescimento de 46,8% do total de alunos com
deficiéncia, em 2007, para 54%, no ano de 2008, em relacdo as matriculas em
Escolas Especializadas, em Classes Especiais (Grafico 01).

Atribui-se a esse crescimento, a oferta de programas de implantacdo de

salas de recursos multifuncionais, de acessibilidade fisica nas escolas, de
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oferta de formacé&o continuada a professores da educacéo especial, como parte

das politicas implementadas pelo Ministério da Educacéo.

;“' Plano de Desenvolvimento da Educacio

Evolucao da Politica de Inclusao nas Classes
Comuns do Ensino Regular
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Grafico 01: Evolugéo da Politica de Inclusdo nas Classes Comuns do Ensino Regular,

de 1998 a 2
http://portal.

008. (Fonte: PDE/MEC, 2008. Disponivel em:
mec.gov.br/component/tags/tag/32715)

No ano de 2008, chega-se ao nimero de 4.300 SRM, segundo o MEC. A

medida qu

necessaria

e 0 numero de matriculados nas classes comuns cresce, se faz

a implantacdo de espacos de acolhimento e atuagéo nas escolas. E

entdo que se inicia o periodo de maior implementacédo das SRM.

Em

2010, o MEC promulga o Manual de Orientacdo: Programa de

Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, onde propde:

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propoésito da
organizacdo de espacos, na prépria escola comum, dotados de
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais
pedagdgicos que auxiliam na promocdo da escolarizacao,
eliminando barreiras que impedem a plena participagcdo dos
alunos publico-alvo da educacdo especial, com autonomia e
independéncia, no ambiente educacional e social (MEC, 2010,

p.6).

Neste periodo, informa o MEC, foram oferecidas 15.551 salas de

recursos multifuncionais em todo o territério brasileiro, atendendo a 82% dos

municipios

. E o nimero de matriculas dos alunos “incluidos” aumentava.
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E possivel observar que o numero de alunos com deficiéncia,
matriculados nas classes comuns do ensino regular, no sistema educacional
brasileiro, aumentou consideravelmente: de 239.506, no ano de 2007, para
380.112, em 2010. Um crescimento médio de 14%, em trés anos de registros

de matriculas (Grafico 02):

- Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na Educacio
Fundamental por tipo de atendimento- Brasil, 2007 a 2010

400.000 -
297.986 303.383
300.000
239.506
200.000 -
224.350 202.126
3 |
el 162.644 142.866
0 -4
2007 i A nental - Modalidgt?g%special 2010

Fundamental - alunos incluidos

Grafico 02: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na Educacgéo
Fundamental por tipo de atendimento — Brasil, 2007 a 2010. (Fonte: MEC Inep DEED
— adaptado: de “Grafico 8”. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/estudos-e-notas-tecnicas/publicacoes-da-consultoria-legislativa/areas-da-
conle/temall/2014_14137.pdf)

Todo esse crescimento implica ampliar a capacidade das escolas em
qualidade de atendimento. Para isso, as SRM precisam estar equipadas para
que os profissionais possam atuar e realizar um adequado atendimento.
Conhecer sua composicdo, equipamentos e recursos que permitirdo a
realizacdo de inUmeras ac¢des que precisam fazer parte do processo educativo,

e que nem sempre sdo atingidas, por diversos fatores.
1.3.2 Caracterizagcao das SRM

Ao criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, a partir da Portaria Normativa n° 13, o MEC define a sala de

recursos como “espacgo organizado com equipamentos de informatica, ajudas

técnicas, materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as
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necessidades educacionais especiais dos discentes” (MEC, 2007, Art. 1°
Paragrafo unico).

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
disponibiliza alguns equipamentos, mobiliarios, e materiais pedagdgicos,
destinados a constituicdo das salas (SRM: Tipo | e Tipo Il), que foram
distribuidos as unidades, entre os anos de 2005 a 2011, assim como Seus
quites de atualizacdo, a fim de atender as necessidades de mobiliarios,
equipamentos e materiais didaticos pedagogicos.

Além dos mobiliarios e equipamentos comuns, a classificagdo das SRM
€ definida com a distincdo em relacdo a alguns recursos e especificacfes
técnicas, na seguinte organizacao:

SRM Tipo | — com o0s equipamentos, itens mobiliarios e material
didatico/pedagogico como recursos e jogos;

SRM Tipo Il — contém todos os equipamentos da sala Tipo |, adicionados
0S recursos que permitem acessibilidade para o publico com impedimento
visual (baixa visao, cegueira), como uma reglete, uma puncédo, uma lupa éptica,
uma impressora e uma maquina de escrever em Braille, entre outros.

Para o funcionamento das SRM, e assim garantir a oferta do AEE, o
Programa de Implantagdo (MEC, 2010), informa com detalhes as
especificidades do material, e d& orientacdes para seu recebimento, sugere
acOes para o efetivo funcionamento: como a “atualizagao” de itens, tendo em
vista as novas matriculas realizadas, e com elas a possibilidade de que novas
especificidades; “conversao” relativo ao Tipo de sala implantada; “apoio
complementar: Programa Escola Acessivel e do Programa de Formacéo
Continuada de Professores na Educacao Especial”, “visita técnica”: verificacao
de técnico, funcionario do MEC/SEESP, bem como a ‘“informativos” em
publicacdes pedagodgicas como a Revista Inclusdo e outras publicacdes do
MEC/SEESP.

Em continuidade, foram acrescidos os itens de equipamentos, pela
Portaria n°® 25/2012, que inclui novos itens como um Roteador ADSL com Wi-fi
Integrado, quite de atualizacdo de equipamentos, bola com guizo e mais

especificagcdes sobre o material a ser encaminhado a cada SRM (MEC, 2012).

14



Nesse panorama, € possivel perceber a dindmica de realizacdo da
educacao especial nas escolas, em evolugcdo nos ultimos anos. Mas ainda ha
muito a que se dedicar pela causa da incluséo.

A implantacdo das SRM obedece aos registros apontados no Censo
Escolar, quanto as matriculas na unidade, cujo endereco indica para onde
devem ser encaminhados os itens que as compdem, como:

- Mobiliario: mesa redonda, cadeira para mesa redonda ou giratéria para
computador; mesas para computador e impressora, armario, quadro metélico
branco;

- Materiais didatico/pedagdgico: esquema corporal, sacoldao criativo
monta tudo, quebra cabecas superpostos — sequéncia l6gica, bandinha ritmica,
material dourado, tapete alfabeto encaixado, dominé de frutas e animais, em
lingua de sinais, domin6 de associacao de ideias, dominé de frases, memoaria
de numerais;

- Recursos para Deficiéncia Visual: Lupa eletronica, Lupa manual — Tipo
| e Il, Lupa horizontal, Dominé tétil, Plano inclinado/suporte para leitura,
impressora Braille, maquina de datilografia Braille, globo terrestre tatil,
calculadora sonora, Kit desenho Geométrico, reglete de mesa puncao,
soroban, guia de assinatura;

- Software de Comunicacdo Alternativa: com o sistema de simbolos
Picture Communication Symbols - PCS - (Simbolos de Comunicacéo Pictorica),
contendo: mais de 4.500 simbolos PCS traduzidos e localizados para o
Portugués Brasileiro;

- Equipamentos de Informatica: microcomputador, teclado, mouse 0ptico,
monitor de video, gabinete ATX, fonte de alimentacdo, compatibilidade,
Software e documentacdo Windows XP, estabilizador de tensdo, impressora
Laser/LED Monocromética, Scanner;

- Solucdo Assistiva: acionador de pressdo, mouse 6Optico com entrada
para acionador de presséo, teclado com colmeia;

- Laptops (2 unidades): PCI 32 Bits, 2 GB, tela LCD, com acessorios
como cabo, conectores e cabo de a¢o de segurancga com trava.

Nesse cenario, os espacos das SRM tornaram-se mais equipados, e
com mais recursos facilitadores para a realizacdo do atendimento educacional

especializado, o AEE.
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1.4 O Publico-Alvo do AEE

Ao longo da historia, a investigacdo sobre o tema “deficiéncia”, esteve
presente desde o primeiro recenseamento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), realizado em 1872. Também nos anos seguintes 1890,
1900, 1920 e 1940. Em 1989, ocorre a “inclusdo de questdes concernentes as
pessoas com deficiéncia” (BRASIL, Lei N° 7.853/89, Art. 17), uma adequacao
as discussfes internacionais, e as mudancas na concepcao da deficiéncia,
sendo aplicados nos Censos de 1991, 2000 e 2010.

A cidade de Niter6i tem, em dados de 2020, uma populacdo estimada,
em 515.317 habitantes, e registrou, em pesquisa de 2019, apresentada sobre
os dados do Censo 2010, um total de 380.368 pessoas, que se declararam,
nas entrevistas do Censo, a opcdo “Nenhuma deficiéncia”; 300 individuos
disseram estar “Sem declaragdo de deficiéncia”’. A opcao “Com deficiéncia
mental/intelectual”, 5.905 pessoas; quanto as especificacbes das demais
deficiéncias: “Auditiva” - Nao consegue de modo algum: 956, Grande
dificuldade: 4.663, Alguma dificuldade: 19.053; “Motora” - Nao consegue de
modo algum: 2.344, Grande dificuldade: 9.856, Alguma dificuldade: 23.859 e
“Visual” - Nao consegue de modo algum: 1.448, Grande dificuldade: 12.133,
Alguma dificuldade: 63.682 pessoas.

Nesse panorama social, as escolas recebem, em sua clientela, discentes
com as mais variadas especificidades, que apresentam impedimentos de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Por isso, as unidades
escolares precisam estar preparadas para a oferta da melhor educacao e a
eliminacgéo de barreiras, para todos os cidadaos.

A legislacao brasileira complementa essa definicdo de publico como “o
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais
pessoas” (BRASIL, Lei n°® 13.146/2015, art. 2°).

Fatores individuais € que vao determinar quais sdo as barreiras e o que
€ preciso analisar, para supera-las. Conceitos como deficiéncia, incapacidade e
inadaptacdo, a analise do funcionamento intelectual e a percepcdo das

necessidades funcionais precisam ser considerados. Para isso, 0s sistemas de
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Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados
a Saude (CID) e Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF) se complementam, no sentido de apresentar caracteristicas
individuais que permitirdo melhor conhecimento das potencialidades do
individuo.

O estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, Lei n°® 13.146/2015, art.
29, Inciso 1°) considera que “a avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria,
sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e
considerara”:

| - os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

Il - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - A restricdo de participagdo. (BRASIL, 2015, art. 2°, Inciso 1°)

Estes itens devem ser considerados a partir dos laudos médicos com
orientacdes especificas sobre o educando. Porém, no plano pedagdgico, essas
informacgdes, vém contribuir com o planejamento de acdes referentes ao aluno,
e ndo sdo uma exigéncia para configurar seu atendimento.

Hoje, essas especificidades sdo apresentadas de acordo com a
complexidade de seus “impedimentos” ou “condigdes”, uma referéncia aos
aspectos do desenvolvimento humano, expressos por suas singularidades em
relacdo ao meio.

O conceito de “impedimento” vem no Decreto n° 6.949, de 25 de agosto
de 2009, que promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Em seu Art. 1, define que “pessoas com deficiéncia”
sao:

aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacédo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condicbes com as
demais pessoas (BRASIL, 2009, art. 1)

Fernandes et al. (2020, p. 17) descrevem sobre a terminologia
“‘impedimento” como sendo um conceito introduzido pela Organizagdo Mundial
de Saude (WHO) na International Classification of impairments, disabilities and
handicaps (ICIDH), em 2001, dentro de uma perspectiva de mudanca de foco
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na introducao da qualidade de vida como um aspecto fundamental da saude. E
discriminam cada terminologia como:

- Impedimento é definido como uma perda permanente ou
anormal da estrutura e funcdo, fisica ou psicolégica. Um
impedimento é um distirbio que afeta funcdes, que sé&o
essenciais na area mental (memaria, consciéncia) ou sensoria,
ou em oOrgdos internos (coracdo, rim), na cabeca, tronco e
membros.

- Incapacidade é uma restricdo ou inabilidade para desenvolver
uma atividade da maneira ou da forma média considerada
normal para um ser humano, resultado do impedimento.

- Deficiéncia € o resultado de um impedimento ou incapacidade
gue limita ou impede de forma plena o exercicio de papéis
sociais considerados normais para a idade, sexo e fatores
sociais e culturais. Os determinantes ambientais passam a ser
considerados como fatores fundamentais na qualidade de vida.
(FERNANDES et al, 2020, p. 17).

1.4.1 Principais Perfis dos Discentes do AEE

Sendo uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis,
etapas e modalidades, a educacdo especial nas classes comuns do ensino
regular, recebe alunos com “deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e os com Altas Habilidades/superdotacao” (Decreto n° 6.571,
2008).

Considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participagé@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicbes com as demais pessoas.
b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
gue apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.
c. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (Decreto n° 6.571/2008)

Essa legislacdo confere, a esse publico, a dupla matricula,

contabilizada no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
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Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB), a partir dos
registros realizados no Censo escolar/MEC/Inep, do ano anterior.

A seguir, serdo descritos os principais perfis das condi¢cbes, e dos
impedimentos, que caracterizam o publico-alvo do AEE, bem como algumas

sugestdes de propostas especificas as suas caracteristicas.

1.4.1.1 Transtorno do Espectro do Autismo

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é considerado um
transtorno do neurodesenvolvimento, apresentado em uma categoria prépria, e
em um espectro que pode ser subdividido em varios niveis, principalmente em
relacdo a aspectos de sua comunicacao social, comportamentos restritivos ou
repetitivos e quanto a necessidade de suporte.

Para Orrd (2012a), como caracteristicas mais marcantes, percebidas na
escola sdo, em relacdo a comunicacao e linguagem, a auséncia da linguagem
verbal ou seu desenvolvimento tardio.

O autismo afeta cada individuo de forma diferente. N&o existem exames
clinicos que confirmem seu diagndéstico, mas varios instrumentos podem
auxiliar os profissionais na avaliacao.

Atualmente, o TEA é definido no Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, o DSM-5 (2013), em niveis relacionados principalmente
quanto a Interagcdo e Comunicacdo Social e quanto ao Comportamento
restritivo e/ou repetitivo. Esses niveis podem ser considerados de acordo com
a necessidade de suporte, ou de suporte substancial ou ainda suporte muito
substancial.

Pela 112 verséo da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados com a Saude, o CID-11, elaborada pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS), as mudancas, removeram dessa categoria 0S
Transtornos Globais do Desenvolvimento nédo especificado (TGD), a Sindrome
de Rett e o Transtorno Degenerativo da Infancia (TDI).

A nova classificagdo para o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
6A02, apresentada na CID-11:
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6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional,

6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional,

6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada,;

6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional,

6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional,

6A02.Y —Outro Transtorno do Espectro do Autismo
especificado;

6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Quando a classificacdo da Sindrome de Rett, o CID-11 descreve:

8A02.12 Distonia associada a disturbios heredodegenerativos.
Distonia devido a Rett sindrome.
LD90.4 Sindrome de Rett.
LD90.Y Outras condicdes especificadas com distlrbios do
desenvolvimento intelectual como uma caracteristica clinica
relevante.
Rett atipica sindrome.

Ja a Sindrome de Asperger passa fazer parte do espectro:

6A02.0 Transtorno do espectro do autismo sem distlrbio do
desenvolvimento intelectual e com leve ou nenhum
comprometimento da linguagem funcional

Assim, as caracteristicas hoje observadas e definidas para essa
sindrome, sdo assimiladas, no CID-11, pelo item descrito dentro do espectro,
com abordagem para a linguagem funcional.

No Brasil, a Lei do Autismo, ou Lei Berenice Piana, como ficou
conhecida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno de Espectro Autista, Lei n° 12.764, sancionada em 2012, tornou-se
um marco como legislacéo participativa, por ser o primeiro caso de sucesso no
Senado. Em seu Art. 3°A, a lei cria a “Carteira de Identificagdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista”, que apresenta os dados de identificacdo, com
validade de 5 anos, “com vistas a garantir atengao integral, pronto atendimento

e a prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados,
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em especial nas areas de saude, educacédo e assisténcia social” (BRASIL,
2012).

Os direitos dos autistas a inclusdo social e exercicio da cidadania, s&o
assegurados pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que reconhece o autismo
como uma deficiéncia, assegurando o acesso aos servicos de saude, como o
diagnéstico precoce, tratamento e atendimento multiprofissional, como
relacionado a nutricdo, medicamentos, da moradia, mercado de trabalho e
previdéncia social e a educacdo, do acesso ao ensino profissionalizante, e
direito a acompanhante especializado (BRASIL, Lei n°® 13.146, 2015).

1.4.1.2 Altas Habilidades ou Superdotacéo

Os discentes identificados com Altas Habilidades ou Superdotacédo —
AH/S (BRASIL, 2013), sdo aqueles que apresentam talentos, aptidées e/ou
habilidades superiores, para o desenvolvimento de atividades em diversas
areas do conhecimento e pessoais. Sao hoje atendidos no AEE, com o objetivo
de ofertar a suplementacé&o curricular, garantida pela Resolugéo N° 4, de 2009,
Art. 7°, e 0s recursos, para atender as suas necessidades e curiosidades.

De acordo com Santos (2018, p. 15), estima-se que cerca de 3 a 5% da
populacdo apresente potencial intelectual acima da média, segundo a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Geralmente, sdo associadas a pessoas
que se destacam pela inteligéncia e criatividade, em suas potencialidades
relacionadas a memoaria, capacidades e habilidades fora do comum, nas areas
artisticas e musicais. Mas ha diferentes interpretacdes, de acordo com a linha
de pensamento da época.

Historicamente, esses discentes eram chamados de “excepcionais”, na
década de 1960, como nos apresenta (CALIXTO; LOBATO; BENTES, 2020),
cujo termo poderia referir-se tanto aos doentes mentais, ou alguma conduta
atipica, quanto aos que estavam acima da média. Esse periodo foi marcado
pela chamada Escola Nova, uma reforma que pretende integrar a todos no
sistema geral de educacéo e na comunidade.

O termo “superdotados” é apresentado na Lei 5.692/71 (Art. 9°).

Segundo Matos e Maciel (2016, p. 4), as acdes voltadas para as AH/S no
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Brasil, surgem quando, em 1973 é formado o Centro Nacional de educacéo
Especial (CENESP), seguida do evento, em 1978, a fundacdo da Associacao
Brasileira de Superdotados (ABS), em seis estados brasileiros, cuja criagao
teve a participacdo da psicologa e educadora carioca, Maria Helena Novaes
Mira (1926-2012), sendo presidente por dois anos, visto que desenvolveu
estudos em psicologia escolar, pesquisa do idoso e pioneira nos estudos sobre
a criatividade e superdotacdo. Em 1986, o CENESP, passa a se chamar
Secretaria de Educacgao Especial (SEESP). A Professora Maria Helena Novaes
Mira recebe, anos mais tarde, a “Comenda Ordem Nacional do Mérito
educativo” (2000).

O conceito de superdotacdo e talento é, segundo Simonetti (2012),
apresentado por Gagné, e “propde que a superdotacdo estd associada a
habilidade intelectual geral — fator “g“, enquanto o talento indica destrezas mais
especificas”. Em sua teoria o “Modelo Diferenciador de superdotacao e talento”
(DMGT), identificou “cinco atitudes: intelectual, criativa, socioafetiva, senso
motora e percepc¢ao extra-sensorial” (SIMONETTI, 2012, p. 2).

Para promover um entendimento mais ampliado da superdotacdo, a
teoria dos trés anéis (Renzulli, década de 1970) surge com um entendimento
mais centrado na atuacao do que na potencialidade, sustentando que nao se
atenta ao Quociente de Inteligéncia (QI), mas na confluéncia de fatores como:
habilidade acima da média, motivacdo e compromisso com a tarefa e elevada
criatividade (ISMART, 2007, p. 6).

Importantes pesquisas se seguem, e revelam teorias e conceitos como
o da Teoria Tridrquica de Inteligéncia: analitica, criativa e préatica de Sternberg,
na década 1980, que permite compreender habilidades ndo s6 em termos de
Ql, mas também de “Inteligéncia Exitosa”. Os conceitos de “capacidade e
talento” (GUENTHER, 2011) sédo apresentados como potenciais e expressdes
gue podem ser desenvolvidos pela educacéo.

A Lei n°® 13.234/2015, altera a LDB/96, no que se refere “a identificacao,
0 cadastramento e o atendimento na educacao basica e na educagao superior,
de alunos com altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2015). A partir
dela, ficam estabelecidos critérios para procedimentos de identificacao,
cadastramento e atendimento a alunos com AH/S na educacdo basica e

superior.

22



Os documentos que permitem a identificacdo dos alunos com AH/S
podem ser auxiliares para a equipe escolar, sdo instrumentos que podem ser
utilizados na observagao e acompanhamentos:

A “Lista base de indicadores de superdotagdo — parametros para

observacgao de alunos em sala de aula” (Delou, 2014) descreve:

Os resultados sédo obtidos a partir da soma simples das
respostas, sendo que na forma individual, aqueles que obtiverem
18 ou mais comportamentos observaveis assinalados na coluna
SEMPRE demonstram possuir indicadores de AH/SD e
necessitam do encaminhamento para o atendimento educacional
especializado (DELOU, 2014 apud ISMART, 2007, p.8).

Ha também a “Escala para Avaliacdo das Caracteristicas
Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores”, desenvolvida no
The National Research Center on the Gifted and Talented da Universidade de
Connecticut, nos Estados Unidos, pelo professor Renzulli e sua equipe; e
traduzida para o portugués pela professora doutora Angela Virgolim, da
Universidade de Brasilia. ISMART, 2007, p. 7)

O termo “identificacdo precoce” esta na Lei n°® 12.796 (BRASIL, 2013),
sua importancia é evidenciada por Winner (1998), descrevendo que aspectos
importantes poderiam ser observados na “precocidade” dos superdotados.
Segundo a autora, “elas ndo apenas aprendem mais rapido do que a média ou
até mesmo do que criancas inteligentes, mas também aprendem de uma forma
qualitativamente diferente” (WINNER, 1998, p. 12),

Aspectos bem especificos das AH/S precisam ser considerados, como a
caracteristica da “dupla excepcionalidade” (Delou, 2013), referindo-se a
singularidades, que podem apresentar-se na mesma condicdo humana,
atribuindo-lhe caracteristicas peculiares em sua existéncia.

Para auxiliar na identificacdo, suplementacdo curricular (Decreto n°
7.611/11), e no acompanhamento de alunos com AH/S, as escolas estaduais
contam com o apoio dos profissionais dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), criados a partir de 2005. A unidade do
Estado do Rio de Janeiro fica no municipio de Niteroi.

O NAAH/S e o NAPES/RJ realizam, regularmente, formacdes aos

profissionais das SRM, com convites extensivos a toda equipe pedagogica
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escolar, realizadas em variados espacos, inclusive nas escolas estaduais,
sugerindo a importancia das formacdes continuadas para o efetivo processo do
AEE.

Formacdes na area podem ser acessadas no site do Conselho Brasileiro
para  Superdotacdo (ConBraSD), fundado em 2005. No site
(https://lconbrasd.org/) sao apresentados eixos como “conscientizacéo,
formacédo de profissionais, Intercambio de experiéncias e Politicas Publicas”.
Sao oferecidos “servigos, informacdes, noticias e publicacdes cientificas, em
revistas exclusivas sobre Altas Habilidades ou Superdotagéo”. Em 2020, numa
parceria com o Instituto Alpha Lumen — apoio ao talento (SJC/SP), foi realizado
o IX Encontro Nacional e o Congresso Internacional Conexdes — A Educacgao
Gerando Redes de Transformacdo, totalmente de modo online,
(https://alphalumen.org.br/conexoes2020/) com comunicacdes e palestras que
trouxeram muita informagdo e conhecimento atualizado sobre o tema: a
participagdo de personalidades internacionais como a dos pesquisadores da
University of Connecticut — Joseph S. Renzulli, Sally M. Reis, E. Jean Gubbins,
Del Siegle e ainda Leonardo Batista (Brown University), Allan Costa (MIT) entre
outros. O evento trouxe também Viviane Mosé, Mario Sergio Cortella, Luiz
Felipe Pondé e muitos outros destaques entre pesquisadores, especialistas e
pensadores nacionais.

Oportunidades como essa oferecem estimulo e subsidios para inspirar
propostas de suplementacdo, e acdes mediadas, relacionadas as AH/S no

espaco escolar.

1.4.1.3 Impedimento Fisico

Historicamente, receberam muitas denominac¢des, mas a conceituagéao,
segundo Granemann (2005), surge com “a primeira obra, destinada ao
atendimento de ‘deficientes fisicos”, em Londres, no ano de 1832, “que, na
época, eram designados os ‘coxos, manetas ou paraliticos”™. Termos
inadequados atualmente.

No Brasil, a organizacdo de associacOes pela causa dos deficientes

fisicos teve algumas expressfes, como a criagao, no ano de 1926, do Instituto
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Pestalozzi, em 1940, da Associacdo de Apoio a Portadores de Paralisia
Cerebral; em 1950, outro grupo de pais, criou a Associacdo para Criancas
Retardadas Mentais, que deu origem, em 1954, a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (GT-MEC/SEESP, 2008, p. 12).

O termo impedimento fisico faz referéncia as pessoas que apresentam
mobilidade reduzida, remete a questdes relacionadas as adequacbes e
possibilidades de acessibilidade, que permitam o acesso aos espacos fisicos e
recursos educacionais. As adaptacoes fisicas na escola sdo normatizadas pelo
Decreto n® 5.296/2004, que estabelece normas gerais de promocado da
acessibilidade (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006, p. 25).

A LBI reforca a garantia de acessibilidade, as pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, para que possam “viver de forma independente e
exercer seus direitos de cidadania e de participagao social” (BRASIL, 2015).
Que sejam eliminadas as barreiras existentes, e apresenta a concepcao
denominada “Desenho Universal”’, propondo que a criagdo de produtos, o
planejamento de ambientes e servicos devam estar adequados a todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacao ou projeto especifico (BRASIL, 2015,
Art. 3°,inc. II).

Nesse sentido, o objetivo principal para seu atendimento é a
identificacdo e eliminacédo de barreiras de acessibilidade, sejam arquitetonicas
(NBR 9050), ou funcionais, que impecam o livre acesso e permitam sua
autonomia (INEP/MEC, 2020, p. 16).

1.4.1.4 Impedimento Auditivo

E considerada pessoa com deficiéncia auditiva, segundo o Decreto n°
5.296/2004, se possuir perda auditiva bilateral, parcial ou total, de 41 dB ou
mais.

Os impedimentos auditivos podem ser congénitos, ou adquiridos ao
longo da vida, por diversos motivos e doengas, sendo classificados de acordo
com limiares de audicdo, como apresentado por Roeser & Downs, Martinez
(2000 apud REDONDO e CARVALHO, 2000, p. 11), seguindo os limiares
tonais com média em 500, 1.000 e 2.000 Hz:
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Audicdo normal - 0 a 15 dB

Deficiéncia auditiva suave - 16 a 25 dB

Deficiéncia auditiva leve - 26 a 40 dB

Deficiéncia auditiva moderada - 41 a 55 dB

Deficiéncia auditiva moderadamente severa - 56 a 70 dB
Deficiéncia auditiva severa - 71 a 90 dB

Deficiéncia auditiva profunda - acima de 91 dB

Os aspectos relacionados a audicdo podem ser detectados
precocemente, para que o individuo receba estimulagdo necesséria para seu
desenvolvimento, nas areas da linguagem, psiquica, cognitiva e social.

A histéria da educacdo de surdos € comentada por Bentes e Hayashi
(2016), que remetem a propagacao da lingua de sinais no ensino de surdos,
definida a partir de 1760, na Francga, e o conceito de “Educacao Especial” deve-
se aos estudos do médico Jean Marc Gaspard Itard (1774 - 1838) “que foi
considerado o fundador dessa disciplina e pai da Educacao especial por causa
de seus relatos sobre um garoto selvagem de Aveyron, considerado surdo-
mudo” (BENTES; HAYASHI, 2016, p. 855).

No Brasil, a vinda do professor E. Huet ao Rio de Janeiro, em 1852,
reforca a ideia de educacéo formal para surdos. A criacdo do Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES), 1857, que recebeu alunos de varias partes do
territério brasileiro, apresenta uma histéria de muitos esforcos e conquistas.
Inicialmente com forte influéncia da Lingua de Sinais Francesa, também tinha
um objetivo profissionalizante (ROCHA, 2008).

No Congresso de Mildo, em 1880, aconteceu a primeira conferéncia
internacional de educadores de surdos, declarando que a educacdo oralista
seria a melhor forma de educé-los. A corrente oralista pretendia “desenvolver a
fala e estabelecer a comunicacao” (WILLE et al, 2017, p. 20).

Segundo Rocha (2008), no inicio dos anos 1930, o ensino no INES era
realizado em pequenas turmas, porém, a licdo era tomada individualmente. O
“repetidor” dava as instru¢des. O ensino era dividido em Linguagem Escrita,
Linguagem Oral (Leitura Labial) e Linguagem Oral/Auditiva. O método de sinais
(datilologia), o método oral (ROCHA, 2008, p. 67).

No século XX, o Instituto Santa Terezinha (1929), em Sao Paulo,
propunha o desenvolvimento cognitivo-linguistico e acesso a lingua de sinais

(LS) e o portugués escrito, o Bilinguismo.
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Hoje, sdo mais de 10 milhdes de surdos no Brasil. Como marcos legais,
a partir de 2005, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) passa a fazer parte da
formacdo de professores (Decreto n° 5.626/05), uma conquista para a
comunidade surda (RODRIGUES, 2017).

A profissdo de intérprete, regulamentada na Lei n° 12.319/2010,
apresenta grande importancia na educacdo de surdos. Segundo Vasconcelos
(2020):

ao ser citado oficialmente, enquanto parte integrante do
processo de acessibilidade na educacdo do individuo surdo, o
profissional TILSP passou a ser visto, ndo somente, como
alguém que interpreta, mas também que necessita ser capaz de
atuar pedagogicamente, conduzindo as informacgfes durante
todo o processo de ensino e aprendizagem estabelecido entre o
professor e o aluno (VASCONCELOS, 20204, p. 61).

s

O protagonismo desse profissional € parte integrante do contexto
escolar, oportunizando, ndo somente 0 acesso aos contetudos/conhecimentos,

mas a aspectos sociais importantes, garantindo a cidadania do aluno surdo.

1.4.1.5 Impedimento Visual

O termo impedimento visual é utilizado para definir caracteristicas do
espectro da visdo, dadas as caracteristicas de sua capacidade de acuidade
visual. Vai de cegueira (perda total da visdo, que pode ser congénita ou
adquirida), visdo subnormal, ou baixa visdo (comprometimento visual
irreversivel, que pode ser de leve, a moderado ou severo, que nao pode ser
corrigido com procedimento cirdrgico, uso de lentes ou medicamentos),

A cegueira, de acordo com a OMS, € quando ha no melhor olho a

acuidade visual abaixo de 0,05 (ou 20/400), ja as demais classificacdes:

— 20/30 a 20/60: é considerado leve perda de visdo, ou préximo
da visdo normal

— 20/70 a 20/160: é considerada baixa visdo moderada, baixa
visdo moderada

— 20/200 a 20/400: é considerado grave deficiéncia visual, baixa
visdo grave

— 20/500 a 20/1000: é considerado visao profunda, baixa visdo
profunda

— Inferior a 20/1000: é considerado quase total deficiéncia visual,
cegueira total ou quase
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— Nenhuma Percepcdo da luz: é considerada total deficiéncia
visual, cegueira total
A classificacdo CID-11 considerou também os valores de acuidade
visual para perto, nos apresenta, entre as classificacdes, no item 09, sobre
Deficiéncia Visual:

9D90 Deficiéncia visual, incluindo cegueira

9D90 Deficiéncia visual, incluindo cegueira

9D91 Déficits de visdo de perto

9D92 Disfunc¢bes especificas da visao

9D93 Disfungbes complexas relacionadas a visdo
9D9Y Outra deficiéncia visual especificada

9D9Z Deficiéncia visual, ndo especificada

Segundo Franco (2020), a “Organizagcao Mundial de Saude (OMS) ja
sinalizou a importancia de avaliar junto aos parametros quantitativos, os
aspectos funcionais relacionados a perda visual”. Evidéncia, ainda, que “por
isso, a CID-11 ja tera anexa a escala de avaliacdo de incapacidade
(WHODAS), em consonancia com a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)”:

Ha quem diga que baixa visdo é apenas decorrente de casos
patolégicos, que ndo inclui nesse rol a deficiéncia visual
decorrentes de erros refrativos. No entanto, o “grau” nao
corrigido com uso de 6culos ou lentes é atualmente a primeira
causa mundial de deficiéncia visual e a segunda, de cegueira.
Nesse quadro, inclui-se a ambliopia, que é a perda visual sem
causas organicas. Acontece que a distor¢cdo Optica, comum a

quem tem hipermetropia, miopia e astigmatismo, prejudica o
desenvolvimento visual (FRANCO, 2020, s/p.)

A autora sugere que, a CID-11 apresente mudancas na classificacao
de perda visual, que enquadra a deficiéncia visual ou cegueira, € ndo mais o
termo Baixa-visdo, por serem muitas vezes subestimadas as necessidades do
individuo (FRANCO, 2020).

No Brasil, o percurso de educacéo, para deficientes visuais, iniciou ainda
no periodo Imperial, com a fundacéo da primeira escola para cegos, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854), segundo Granemann (2005), passa a se
chamar, dez anos depois, jA na Republica, de Instituto dos Meninos Cegos. O
nome atual do Instituto Benjamin Constant (IBC) foi dado, em homenagem, ao

ex-diretor e ex-ministro da Guerra Benjamin Constant (IBC, 2019).
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Outro aspecto importante, foi a aprovacao da grafia Braille para a lingua
portuguesa, recomendada pela Portaria MEC/SEESP n° 2.678/2002, cuja
comisséo considera “os termos do Protocolo de Colaboragao Brasil/Portugal
nas areas de uso e Modalidades de Aplicacdo do Sistema Braille na Lingua
Portuguesa, firmado em Lisboa, em 25 de maio de 2000” (MEC/SEESP, 2002,
Art. 3). Essa acdo permitiu a difusdo do sistema Braille em todo o territorio

nacional.

1.4.1.6 Impedimentos Intelectuais

Os impedimentos intelectuais sdo assim chamados por se referirem as
funcdes mentais da pessoa com deficiéncia.

A inteligéncia de uma pessoa €é vista como uma habilidade mental que,
em geral, inclui o raciocinio, o planejamento, aspectos de resolucdo de
problemas, capacidade para 0 pensamento abstrato, a compreensao de ideias
complexas, uma aprendizagem rapida e pela experimentacdo. Os individuos
com Deficiéncia Intelectual apresentam limitac6es nessas funcoes.

Segundo a Associagcdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD) é “caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, que abrange muitas
habilidades sociais e praticas do dia a dia. Essa deficiéncia tem origem antes
dos 22 anos”.

Sobre a dificuldade de conceituacdo, principalmente no panorama
educacional, nos descreve Galvao Filho (2016):

Essa dificuldade de conceituar a deficiéncia intelectual, unida
aos resquicios das concepgdes tradicionais ainda presentes na
sociedade atual, faz com que abordagens preconceituosas e
segregatodrias continuem presentes e atuantes, em flagrante
contradicao em relacdo aos avangos das concepgoes inclusivas
(GALVAO FILHO, 2016, p. 8).

Segundo Dias (2013),

o diagnéstico da deficiéncia intelectual é fortemente marcado
pela associacdo entre o modelo médico, que compreende a
deficiéncia como adoecimento, e o modelo psicométrico, que
regido por padrdes estatisticos visam reduzi-la a um score,
excluindo da andlise os modos de funcionamento psicolégico
singulares. Tal associacdo conduz a representacdo da pessoa
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com deficiéncia intelectual como um adulto infantilizado, sem
autonomia, dependente, contido e sem capacidade de se
responsabilizar por seus proprios atos, 0 que constitui uma
violacdo de seus direitos como pessoa (DECLARACAO DE
MONTREAL, 2004). (DIAS, 2013, [s.p.]).

Conforme a traducédo realizada por Andrade (2004), a Declaracdo de
Montreal (2004) afirma que, assim como os demais seres humanos, as
pessoas com deficiéncias intelectuais “tém direitos basicos e liberdades
fundamentais que estdo consagradas por diversas convencoes, declaracdes e
normas internacionais”.

A Sindrome de Down estad nessa categoria de impedimento mental,
tendo em vista principalmente pelo atraso do desenvolvimento e pelas fungdes
motoras e mentais apresentadas nos individuos. Segundo Mastroianni et al
(2007, p. 914) essa denominacdo “é resultado da descricdo clinica de John
Langdon Down, médico inglés que, pela primeira vez, em 1866, identificou as
caracteristicas de uma crianga com a sindrome (SCHWARTZMAN, 2003)”.

A Sindrome de Down é uma trissomia do cromossomo 21, causada pela
presenca de trés cromossomos 21 em todas ou na maior parte das células do
individuo, tém 47 cromossomos em suas células em vez de 46, como a maior
parte da populacdo. Sua incidéncia € em torno de 1 em 600 individuos,
tornando a causa genética mais comum conhecida de retardo mental
(HERNANDEZ e FISHER, 1996, p. 1411).

Geralmente apresentam atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
hipotonia (desordem neuromuscular, diminuicdo do tdonus muscular e da forga),
assimbolia (dificuldade de generalizar, abstrair), lingua protusa e possiveis
dependéncias funcionais.

Sendo de grande importancia a estimulacdo de suas competéncias
cognitivas, motoras e linguisticas, a fim de instrumentalizar seus processos e
promover sua autonomia. E preciso esclarecer sobre o conceito de
“capacitismo”, evitando o “pré” conceito sobre a pessoa com deficiéncia
intelectual, para que as ac¢des fluam mais naturalmente possa oportunizar o
aprendizado e protagonismo desse individuo (MOVIMENTO DOWN, 2018).

Como propostas para esse publico, as Tecnologias Assistivas (TA) e a
Comunicacao Alternativa (CA) sdo grandes recursos para a ampliacdo das

habilidades funcionais desses discentes, e auxiliam na orientacdo aos
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professores para a elaboracdo e confeccdo de materiais adaptados e com
acessibilidade (GALVAO FILHO, 20186, p. 10).

1.4.1.7 Impedimentos Multiplos

Denominamos como impedimentos multiplos quando ha condi¢cdes ou
impedimentos associados, podendo ser congénitos ou adquiridos, mas que se
caracterizam por apresentar aspectos que implicam em comprometimento de
sua funcionalidade (ORRICO, 2020), que podem interferir no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa.

Segundo Carvalho (2000, p. 52), “a avaliagdo das pessoas com multipla
deficiéncia deve contemplar informagBes de natureza biomédica, fisica,
psiquica, socioafetiva e psicomotora”. A autora evidencia que “convém
considerar a forma da pessoa perceber, conhecer e interagir no ambiente fisico
e social, bem como adquirir, organizar e produzir seu conhecimento”. E
evidencia ainda que, para seu atendimento, sera preciso considerar seu
aspecto funcional, cognitivo, bem como suas habilidades de interacao social.

Segundo a autora, as deficiéncias multiplas podem se manifestar entre
as seguintes defini¢des:

- Fisica e psiquica (deficiéncia fisica associada a deficiéncia
intelectual ou a transtornos mentais, distarbios neurolégicos,
emocionais e de linguagem e conduta);

-Sensorial e psiquica (deficiéncia auditiva associada a
deficiéncia intelectual; deficiéncia visual associada a deficiéncia
intelectual, distarbios neurolégicos, emocionais e de linguagem
e conduta, deficiéncia auditiva associada a transtornos mentais,
deficiéncia visual associada a transtornos mentais, disturbios
neuroldgicos, emocionais e de linguagem e conduta;

-Sensorial e fisica (deficiéncia auditiva associada a deficiéncia
fisica; deficiéncia visual associada a deficiéncia fisica);

- Fisica, psiquica e sensorial (deficiéncia fisica associada a
deficiéncia visual e a deficiéncia intelectual; deficiéncia fisica
associada a deficiéncia auditiva e a deficiéncia intelectual;
deficiéncia fisica associada a deficiéncia auditiva e a deficiéncia
visual. (CARVALHO, MEC, 2000, p. 52)

Nas deficiéncias multiplas temos as “comorbidades”, que tornam mais

complexas as formas de atendimento. Para essas especificidades, ha a

31



necessidade de uma avaliacdo minuciosa das potencialidades, em muitas
situacdes de guia-intérprete especializado, bem como da producéo de recursos

de aprendizagem, para a elaboracdo de um curriculo funcional.

1.4.1.8 Surdocegueira

Embora ainda ndo reconhecida, na LBI/2015, como uma deficiéncia
Unica, a surdocegueira, € assim considerada por Maia (2004 apud FALKOSKI e
FREITAS, [s.d], p. 2), como uma deficiéncia fisica que impede a pessoa de se
comunicar por meio da visdo e audicdo, com comprometimentos sensoriais
multiplicativos e ndo aditivos. As principais dificuldades estdo na comunicacéo,
e na mobilidade, mas que apresenta potencial para o aprendizado e
comunicacao (BIGATE; LIMA, 2019, p.2)

Segundo Falkoski e Freitas (s.d., p. 2), as causas podem ser
‘congénitas”, quando a pessoa nasce ou a desenvolve ainda na primeira
infancia, antes de que adquira a linguagem. Ou “adquirida”, com aquisicao ao
longo da vida, depois de ter adquirido a linguagem (ALMEIDA, 2008 apud
FALKOSKI e FREITAS, [s.d], p. 2). Se divide em dois periodos: pré-linguistico
e pos-linguistico, com reflexos na interagdo da pessoa com o ambiente. Essa
integracdo pode se dar por estimulos, principalmente pelo toque, em processos
de comunicacao receptiva/expressiva, como a Lingua de sinais tatil, Lingua de
sinais em campo reduzido, pelo sistema alfabético com retransmissdao em
Braille, 0 método Tadoma (o surdo cego toca com a mao no rosto, e percebe
as vibracbes da fala e movimentos fono articulatérios), o sistema Malossi
(sistema de comunicacdo consiste na marcacao das letras do alfabeto e dos
algarismos de 0 a 9 nas falanges dos dedos e na palma de uma das maos),
entre outros.

Ha muitas dificuldades até mesmo na identificacdo do aluno surdo cego,
sendo, muitas vezes classificado com impedimentos multiplos, sem considerar
suas potencialidades. Bem como na realizagdao de seu registro no Censo
Escolar, o que gera dificuldade na real apresentacéo do panorama educacional
em relacéo as deficiéncias.

Para esse discente, o AEE deve buscar garantir que tenha o pleno

acesso ao desenvolvimento das praticas escolares, e que sua participagdo seja
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contemplada, de acordo com suas especificidades. O Grupo Brasil (2017), nos
apresenta, referente a sua participacdo no cotidiano social que cabe “a
sociedade garantir-lhe diferentes formas de comunicagcdo e Tecnologia
Assistiva para que possa interagir com o0 meio social e o meio ambiente,
promovendo acessibilidade, mobilidade urbana e uma vida social com
qualidade” (FALKOSKI, [s.d.]).

Nesse contexto, as fundamentacBes tedricas vém a contribuir nos
processos formativos. Os educadores precisam ter ciéncia, das teorias e suas

caracteristicas, para o desenvolvimento consciente do processo educativo.
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2. OBJETIVOS

Os objetivos apresentados nesta pesquisa foram estabelecidos para
melhor compreender o panorama que envolve o AEE, seja na identificacdo do
perfil dos docentes, em suas relagbes com os alunos encaminhados,
considerando suas especificidades e buscando a equidade; bem como para
tracar estratégias que levem a construcdo de um produto que atenda as

necessidades de formacao e informacao nas areas da educacéao inclusiva.

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver um ambiente que possa ser um elo entre o corpo docente e
a Sala de Recursos, promovendo melhores praticas educativas entre alunos e

professores, nas suas atividades escolares inclusivas.

2.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar a formacédo especifica dos docentes com relacdo ao trato de
discentes encaminhados ao AEE;

¢ |dentificar a experiéncia do docente com discentes encaminhados ao
AEE;

e Catalogar os dados agrupando-os de modo a identificar o perfil do corpo
docente;

e Construir um site para servir de guia de atuacdo e apropriacdo de
objetos educacionais da Sala de Recursos Multifuncionais;

e Promover agdes educativas sobre redes sociais, cidadania e incluséo.
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3. MATERIAL E METODOS

A metodologia empregada na pesquisa foi de abordagem quali-
gquantitativa, a partir de levantamento de dados, de natureza aplicada, através
do preenchimento de formulario online. Este instrumento propde-se a identificar
o perfil dos educadores da unidade em estudo, evidenciando aspectos de sua
formacéo, principalmente aos relacionados ao conhecimento da educagao
inclusiva.

Inicialmente, em fase exploratoria (GIL, 2008, p. 27), a pesquisa buscou
a analise da realidade do AEE na unidade, para que fossem feitos registros de
observacédo em diario de bordo da SRM. A partir desses tépicos anotados, a
analise da fase qualitativa ocorreu, e iniciou-se a etapa de formulacdo de
problemas relacionados ao AEE, que teve como finalidade a elaboracdo das
perguntas que constituiram o questionario.

Para elaborar as perguntas que compdem o questionario, Gil (2008)
evidencia cuidados importantes:

(...) a construgdo de um questiondrio precisa ser reconhecida
como um procedimento técnico cuja elaboracdo requer uma
série de cuidados, tais como:

- Constatacdo de sua eficacia para verificagdo dos objetivos;
determinacgéo da forma e do conteudo das questdes;

- Quantidade e ordenacédo das questoes;

- Construcao das alternativas;

- Apresentacdo do questionario e pré-teste do questionario. (GIL,
2008, p. 121).

7

O autor complementa que as respostas recebidas €& que irdo
proporcionar os dados para “descrever as caracteristicas da populacdo
pesquisada” (GIL, 2008, p. 121).

Nesse sentido, as perguntas foram elaboradas e organizadas em um
formulario online, no proprio Drive da SEM. Esse recurso permite a criagdo de
um link de acesso ou acesso pela leitura de um QR Code, com um leitor
proprio em celular e captacdo das respostas organizadas em uma planilha
Excel, indexada ao documento, cujo acesso se da somente pela pesquisadora,

respeitando-se as orientagdes de sigilo.
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Estas participacbes constituiram, entdo, uma amostragem do publico em
estudo, no caso, os discentes do CEPARL, para a coleta de dados com a qual
a pesquisa foi desenvolvida.

Segundo Gil (2008), referindo-se a Pesquisa Social, descreve como:

De modo geral, as pesquisas sociais abrangem um universo de
elementos tdo grande que se torna impossivel considera-los em
sua totalidade. Por essa razdo, nas pesquisas sociais € muito
freqlente trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma
pequena parte dos elementos que compdem o universo. E o que
ocorre, sobretudo, nas pesquisas designadas como
levantamento ou experimentos (GIL, 2008, p. 89).

Embora o universo escolar ndo seja de tamanha dimensdo, como seria
tipico em uma pesquisa populacional, por exemplo, foram consideradas vélidas
as primeiras respostas de acordo com o prazo previsto no Cronograma
apresentado nos registros que foram aprovados pela Plataforma Brasil. Desta
maneira, foi possivel observar consideracdes sobre essa amostragem de
respondentes. Para esta decisao, Gil (2008) complementa:

Quando um pesquisador seleciona uma pequena parte de uma
populacdo, espera que ela seja representativa dessa populagéo
que pretende estudar. Para tanto necessita observar o0s
procedimentos definidos pela Teoria da Amostragem.

A Teoria da Amostragem encontra-se hoje consideravelmente
desenvolvida. ficando dificil a qualquer pesquisador justificar a
selecdo de uma amostra sem recorrer a seus principios (GIL,
2008, p. 89).

Séo essas informacbes que definram o0s aspectos relevantes e
atenderam as expectativas do processo, sempre respeitando os acordos de
sigilo. Assim, os resultados poderdo ser disponibilizados sempre que forem
solicitados para analise desta instituicdo, respeitando os acordos relacionados
ao sigilo na identificagéo dos participantes.

A pesquisa, desenvolvida entre os anos letivos de 2019/2020, dialoga

com aspectos para a construgcédo do conhecimento no processo do AEE.

3.1 Local da pesquisa

Escolhido como universo para a pesquisa, o CE Professora Alcina
Rodrigues Lima (CEPARL), localizado na Regido Oceanica (RO), ha 15 km do
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centro do municipio de Niter6i (Figura 01), que integra a Regido Metropolitana
da cidade do Rio de Janeiro, no estado do Rio de Janeiro. Localizado entre a
Baia de Guanabara (oeste), o Oceéanico Atlantico (sul), e os municipios de
Maricé (leste) e Sdo Gongalo (norte), possui uma area de 133,757 km? (IBGE,

2019), com uma populacao estimada de 515.317 pessoas (IBGE, 2020).
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Figura 01: Localizagdo Espacial da cidade de Niter6i/RJ. (Fonte: Anais do XVII
Simposio Brasileiro de Sensoriamento Remoto -SBSR, Jodo Pessoa-PB, Brasil, INPE.
(Fonte: http://www.dsr.inpe.br/sbsr2015/files/p0248.pdf)

A escola, inicialmente instalada em um prédio tricentenario préximo a
colénia de pescadores de Itaipu, conhecida como Escola Isolada de Itaipu
(1945), teve seu novo predio inaugurado (1953) na Av. Francisco da Cruz
Nunes, s/n® (Figura 02), recebendo (1963) o nome em homenagem a sua

idealizadora: a Professora Alcina Rodrigues Lima.
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Figura 02 - Construcdo inicial do CEPARL - Itaipu, Niter6i/RJ. (Fonte: acervo da
escola — divulgado em 2016)

Nesse percurso, 0 CEPARL (Figura 03) oficializa, aos quatro dias do
més de junho de 2014, a existéncia da Sala de Recursos Multifuncionais,

depois de muitas negociacdes com a Coordenadoria Metropolitana de Niterai.

Figura 03 - Fachada atual do CEPARL. (Fonte: arquivo pessoal — 2019)

Foi otimizada a Sala 22 (Figuras 04), destinada, ja no projeto da escola,

para ser a SRM, por apresentar, como anexo um banheiro adaptado, mas que
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estava, até aquele momento, sendo utilizada como vestiario de funcionarios e

depdsito de materiais.

-

Figura 04 — Sala 22: entrada da SRM do CEPARL. (Fonte: Arquivo pessoal - 2016)

Viséo interna do espaco da Sala de Recursos (Figura 05) com mesas
adaptaveis a cadeirantes, mobiliario de uso comum, equipamentos e recursos
disponiveis.

Figura 05 — Viséo interna da SRM do CEPARL. (Fonte: Arquivo Pessoal — 2014)

A dindmica da SRM pede muitos registros e controles dos dados
relacionados aos atendimentos. Para essa rotina, inicialmente foram utilizados
0S recursos tecnoldgicos da prépria pesquisadora, como sinal de internet e
Drive pessoal. No entanto, percebeu-se a necessidade de que fosse
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organizado um Drive personalizado da SRM, cujos registros e documentos, nédo
s6 ficassem desvinculados do perfil pessoal da profissional regente, mas que
se estabelecesse 0 espacgo préprio para organizacdo de arquivos, pesquisas e
compartilhamento de dados.

Foi, entdo, criado um e-mail em um Drive denominado AEECEPARL
(aeeceparl@gmail.com), cujos registros para o0 desenvolvimento desta
pesquisa foram realizados. Desta forma, a memoria da SRM fica organizada e
preservada para consultas futuras.

Cria-se assim um modo mais sustentavel, ja que na forma online, ndo
ha tantos gastos com impressfes, como havia antes, e ha a rapidez com os
compartilhamentos de documentos e registros. O Drive oportuniza ainda a

criagdo de um Canal no Youtube, bem como a outras ferramentas e acessos.

3.2 Participantes da pesquisa

A escola atua na modalidade Ensino Médio, com funcionamento nos trés
turnos: Curso Técnico Integrado, Ensino Médio Inovador, Ensino Médio com
Enfase em Empreendedorismo (Horario integral: manha e tarde — 12 turmas) e
Ensino Médio (noturno — 5 turmas), com cerca de 434 alunos (Censo
Escolar/INEP 2018).

A pesquisa foi aplicada ao grupo de educadores em atuacédo no CEPARL,
no periodo final do ano de 2019, conforme previsto no cronograma (CEP/UFF).

Iniciou-se com uma conversa na Sala dos Professores, durante um
intervalo de turno, a partir de uma apresentacéo oral da proposta da pesquisa.
Os educadores presentes foram convidados a participar, esclarecidos de forma
voluntaria.

Este link também foi divulgado no grupo de WhatsApp da escola, com
autorizacdo da Direcao, permitindo mais praticidade. A Coordenacgéo da escola
foi parceria importante nesse processo, realizando a distribuicdo nos trés
turnos, registrando em planilha nominal. A quase totalidade dos professores da
unidade, recebeu o convite, no prazo informado e definido no cronograma. E
possivel considerar que aqueles que responderam a proposta podem ser o0s
professores que ja tenham uma dinamica relacionada ao uso das tecnologias,

e, porque néao dizer, um olhar mais inclusivo para as questdes do AEE.
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Ao contribuir para o processo, participando da coleta de dados, foi
garantida que sua identidade profissional seria preservada, durante todo o
processo, em todas as fases da pesquisa, porém seu perfil esta em estudo
para a pesquisa e suas conclusoes.

Justamente aspectos dessa relacdo, dos professores da unidade com as
questbes do AEE, e consequentemente com a SRM, que inspiraram a
realizacdo desta pesquisa. As inquietacbes acerca da dindmica pouco
favorecedora do processo, relacionado aos registros e efetivas agdes do AEE,
foram motivos para elencar o0s principais topicos que aparecem no
guestionario, na busca pela identificacdo dos possiveis problemas e barreiras
enfrentadas por todos, e na busca por solugcdes que otimizem o processo,
evitando assim, as falas negacionistas em relacdo ao AEE, com o objetivo final

de melhorar seus processos.

3.3 Captura das informacdes

O convite para que os professores do CEPARL respondessem a
pesquisa foi feito com a distribuicdo controlada para acesso ao Form. A fim de
conquistar as respostas dos professores foi ofertado um lapis, com um cartéo

contendo as informacdes, com o link e 0 QR Code do questionario (Figura 06).

l‘ | fro) A
Figura 06: modo de distribuicdo do link e QR Code para acesso ao Form: lapis n°® 2
com um cartdo fixado, com as informacdes da pesquisa. Lista nominal dos integrantes
da Equipe Pedagoégica do CEPARL, para controle de assinaturas na entrega. (Fonte:
foto da pesquisadora)
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Os acessos foram entregues, aos cerca de 50 professores da unidade,
pessoalmente, pela pesquisadora e, também, pela Coordenacéo, durante os

demais turnos e dias da semana. Para esse acesso poderiam ser utilizados os

proprios dispositivos pessoais, bem como os equipamentos da instituicdo.
O formulario, denominado Perfil Educador_ CEPARL (Figura 07):

Perfil Educador CEPARL

Titulo do Projeto: Rede Inclusiva: elos de mediagdo
Pesquisadora: Claudia Zunino Lombardi de Carvalho
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclus3o - UFF

Caro(a) professor(a),

vocé 25t sendo convidado(a) a participar da pesquisa no Colégio Estadual Professora
Alcina Rodrigues Lima, com o objetivo de levantar dados que auxiliem na construgdo de um
site para oferecer, 2 toda Comunidade Escolar, fontes de estudo e zinda divuigagio de
nossas propostas. Ao responder a es12 questionario estara apresentando seu parfil como
educador, para que possamos definir o conteudo que sera publicado e assim realizar uma
educacdo asinda mais inclusiva.

Esta pesquisa esta de acordo com as recomendagdes do Comité de Etica e Pezquisa da
UFF _(21) 26299189 «etica@vm.ufi br>, atendendo a2 Resolugdo CNS 466/12, em que serd
garantida 2 confidencizlidade das informagdes geradas e 2 privacidade dos participantes.

Agradecemos sua atengao!

*0brigaterio

Expresse seu desejo em participar: *

O Sim
O N2o

Proxima S  Piginz 1de 3

Figura 07: imagem do texto inicial do formulario apresentado aos educadores, sob o
titulo “Perfil Educador_CEPARL”. Aponta ainda a opgao livre para participagao. (Fonte:
Arquivo pessoal da pesquisadora)
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O critério de exclusdo da pesquisa ficou estabelecido para aqueles
educadores gue estejam afastados de sua funcdo no periodo de aplicacdo do
questionario, seja por motivos de saude, estudo ou outros.

Iniciado com esse texto, o formulario Perfil Educador CEPARL
(Apéndice 7.1.2, p. 116) apresenta a descricdo da pesquisa e 0 convite a
participacdo, sendo apresentados os detalhes relacionados ao sigilo e
seguranca na identificacdo, descrito no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em respeito as regras do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Medicina da Universidade Federal Fluminense - CEP/FMUFF,
que o avaliou, expresso em deu Ultimo parecer, como instrumento que traria a
pesquisa, beneficios que superariam o0s possiveis riscos de sigilo de
informagdes. Portanto, todas as medidas foram tomadas, com cuidado e
precisao.

Essa acdo atendeu ao periodo definido no Cronograma, aprovado pelo
- CEP/FMUFF (Anexo 7.2.5, p. 127).

Finalizado o prazo estabelecido para o recebimento das respostas ao
formuléario, verificou-se que foram recebidos 14 acessos completos. Os
professores  respondentes deixaram registradas informacdes que
representaram uma amostra (N) da unidade e geraram os dados que deram
sequéncia ao estudo.

Com o objetivo de servir como instrumento de coleta de dados para a
pesquisa, 0 questionario proposto permite que seja realizado um levantamento
sobre as peculiaridades na formagcdo e as relacbes de cada professor
respondente com os contextos e conhecimentos da educacao inclusiva.

Nesse sentido, foi possivel perceber as principais caracteristicas da
equipe, como tempo de formacdo na graduacdo, se realizam formacdes
continuadas na area, que tipo de instrumentos de informacao preferem, em que
niveis de envolvimento apresentam em relacdo a Educacdo inclusiva e
aspectos sobre sua atuacéao.

A segunda parte do formulario descreve com mais precisao aspectos da

participacéo descritas no convite (Figura 08):
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Perfil Educador CEPARL

Conmyite:

CO{&) &r.[a) estd sendo convidado{a) a participar, de forma woluntéria, no projeto de pesguisa Rede
Inclusiva: =los de mediagio, de responsabilidade da pesguisadora Cldudia Zunino Lombardi de Carvalho &
justificativa do projeio em guest3o s= fundamenta na necessidade de que sejam ampliadas as
possibilidades de intervengbes pedagigicas no atendimento educacicnal especializade dos aluncs
encaminhades. Os chjetieas, =m linhas gerais, s3c avaliar as condigfes relacionadas a aspectas da
inclus3o e potencializar oz didlogos da Sala de Recursos com os docentes da Equipe Pedagdgica do
Colégio Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima (CERPARL), 2presentanda oppdes de estratégias
pedagdgicas bem como divelgar 25 priticas = produgdes realizadas. Ao imeestigar as atuais condigbes
gue permeiam a inclusda no Calégio Estadual Professora Alcina Rodripues Lima, em Haipuw, Hiterd
acreditamos gue os didlcgos com a Sala de Recursos podem ser ampliados com a criagac de um
ambiznte virtual cocgerative & compartilhada {website), gue permita maior acesso 205 educadones do
CERARL, a spgestbes de intervenpdes pedagdgicas, adequagies cunniculares, legislagdo = dicas gue
permitam melharar a pritica educativa, tormands-a mais inclusiva. Js educadores da unidade serdo
convidados a participar da aplicagdo d= um questiondrio anline, gue poderd ser respondido no dia & em
hordrics dispoaieeis, a fim de identificar aspactos de seu perfil, sua formagis & verficar possives
necessidades que anvolvem o processo de inclusdo. & pesguisa ndo ofenrsce Gnus para o participante,
considerada de risca minima, j@ gue n3o s= realiza nenhuma intervengdo ov medificagdao intencional nas
varidveis fisiolégicas ou psicolégicas e socizis dos individuos gue participam no estudg, considerando
gue naa se identifigeem, ow que tenham suas identidades preservadas, atraveés dos dados criptografados
= COM acessa ape=nas pela pesguisadora através de login & senha pessoal. A sua participagas avxiliard
na abtengic de dados gue poderdo ser vtilizados para fins cientificos, com mais informagbes =
discusstes que podem trazer avangos para a &rea da Educagdo Especial comp um todo, proporcionando
beneficics atoda a comunidade escolar. Os dados caletados terdo cardter caonfidencial, cu seja, seu nome
ou qualquer gutrs dads ou elemento gue possa de qualguer forma identificé-lo, serd mantido em sigila.
O[A) Sr.(a) poderd se recusar a participar do esteda, ow retirar seu consentimente a qualquer momenta,
sem precisar justificar se assim desejar, n30 sofrenda qualquer prejuizo. Desde jd agradec=maos a
parceria e informamos gue € garantida g fre acesso 2 todas as informagfes e esclarecimentos
zdicionais sohre o estuds = suas conseguéncias, =nfim, tudo o gue gueira saber antes, duranie = apds o
estudo. Em cass de ddvidas, entre em contato com 2 mestranda, pela =-mail claudia.zuninelcfgmailcom
= tmlefone (27) $85841002. O Comités de Etica am Pesguisa {CEPs) =30 compostos por pessoas qus
trabalham para gue tados os projetos de pesguisa envolvendo seres humanos sejam aprovados de acardo
Com as normas &ticas elaboradas pelo Ministério da Sadde. A avaliagio dos CEFs leva em consideragdo
os beneficias = riscos, procurande minimizé-las e busca garantir que os participanies tenham acesso a
todos os direitos assegurados pelas agincias regulatdrias. Assim, os CEPs procuram defender a
dignidade = o interesces dos participantes, incentivando sua avtonomia = participagda valuntéria.
Procure saber se este projeto foi aprovadao pelo CEP desta instituig®s. Em caso de dividas, ou guerendo
ouiras informagSes, entre em contaio com o Gomité de Etica da Faculdade de Medicina da Universidade
Federal Fluminense (CEP FM/UFF), por e.mail ow telefone, de sequnda a s=xtz, das 0B:00 as 17:00 haras
E.mail: sticawn.uff.br Tel/fax (1) 26739799

Valtar Proxima I P'dgine 2 de 3

Figura 08: segunda parte do Formulario de pesquisa: dados de identifica¢éo, contatos
e seguranca. (Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora)

Os dados coletados, na Parte 3 do Form, foram obtidos e organizados em
Planilha Excel pela ferramenta do préprio Drive. Através deles, foram gerados
gréaficos, cuja analise pretende identificar as necessidades dos docentes frente

a educacgéo inclusiva.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta dissertagédo foram desenvolvidos dois produtos:
e Aplicativo moével para obter as informacdes;

e Site contendo informac0des sobre atividades e ferramentas e servir de elo
entre o corpo docente e a Sala de Recursos Multifuncionais.

A seguir, serdo apresentadas, cada uma das questbes propostas e
serédo detalhados os resultados obtidos, bem como os passos realizados essa
pesquisa, desde a coleta de informacdes e como aconteceu a andlise dos

dados e os estudos para a criacdo de cada um dos produtos desenvolvidos.

4.1 Identificacao da Experiéncia dos Docentes

Todos os professores, atuantes no ano de 2019 no CEPARL, tiveram a
oportunidade de contribuir com a pesquisa. Seja pela dinamica do AEE, cuja
realidade foi foco de observacdo e registrada nos diarios de bordo da
pesquisadora, seja pelos profissionais que tiveram participacdo efetiva no
guestionario do estudo.

Aplicado o questionario em formulario online (Apéndice 7.1.2, p.116),
conforme apresentado anteriormente, foram recebidas, dentro do prazo
proposto, as 14 respostas dos professores, que representam aqui uma
amostragem da unidade (GIL, 2008).

A seguir, sera feita a apresentacdo das 21 questdes elaboradas a partir
dos registros em diario de bordo, e aplicadas no questionario organizado em
formuléario online, denominado Perfil Educador CEPARL e suas respostas, aqui
apresentadas em graficos que permitiram, em sua analise, compreender

melhor a realidade do AEE, estudada na pesquisa.
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Na primeira questdao (Grafico 03), os professores respondentes
apresentaram suas respostas a pergunta de n° 1, referente a faixa etaria de

cada respondente:

1) Sua faixa etaria:

8

40 3 49 anos E0a59anos maiordedé0anos 30a39anos entre 18 e 30 anos

Grafico 03: respostas a pergunta de n° 1, “Sua faixa etaria” (Fonte: formulario
elaborado para a pesquisa pela autora)

Das respostas, 57,1% declaram ter entre 50 e 59 anos. Esta
Informacdo denota que, possivelmente, sua graduacao inicial provavelmente
ainda ndo abordasse aspectos da educacao inclusiva. Pela idade da maioria
dos respondentes, sua formagédo provavelmente foi antes da regulamentacao
das disciplinas relacionadas a educacédo Inclusiva nos cursos de Graduacdao.
Pode-se supor que este grupo provavelmente ndo tenha tido acesso as
informacdes relacionadas, a ndo ser que tenha continuado seus estudos na
academia, ou mesmo em formacdes especificas, presenciais ou a distancia
(EaD).

Na Questédo n° 02 (Gréafico 04), a pergunta central refere-se ao género
do respondente. Esta informacdo somente para definir uma visualizacdo dos
participantes, embora ndo relacionada a resultados distintos. As respostas
revelaram que os respondentes foram 92,9% do sexo feminino e 7,1% do sexo

masculino.
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2) Génera:
15

10

feminino masculino

Gréfico 04: respostas a pergunta de n° 2, “Género” (Fonte: formulario elaborado para
a pesquisa pela autora).

Quanto a formacdo dos docentes, a Questdao n° 03 (Grafico 05) nos
apresenta um panorama acerca da Graduacao e Especializacfes realizadas e

sua situacédo: em andamento, incompleto ou completo.

3) Sua formagao:
10

Mestrado Especializacdo Especializacéo Mestrado em Doutorado em
concluido completa incompleta andamento andamento

Grafico 05: respostas sobre a formacao docente. Fonte: Arquivo pessoal

A maioria, 64,3% dos respondentes, declara ter “Especializacdo

completa”, seguida de 14,3% com “Mestrado concluido” E com igual
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porcentagem, 7,1% entre “Especializacdo incompleta” e “Doutorado em
andamento”. Sobre o ano em que esses respondentes concluiram sua

Graduacao, vemos (Gréfico 06):

4)An0 de conclusao
’ 2019 2019

2019
2017
2016
2015
2013
2008
2006 2006
2002
2000 1999

1991

IIII 1987
-]

Grafico 06: ano de concluséo da formacao docente. Fonte: arquivo pessoal

As respostas das Questdes 03 e 04, com nova visualizacao (Tabela 1):

Tabela 01: Apresentacado da relacéo de todas as respostas das perguntas
de n° 03 e n° 4 (Gréficos 05 e 06)

3) Sua formacéao: 4) Ano de concluséao:
Especializacdo incompleta 2019
Especializacdo completa 1987
1991
1999
2002
2006
2008
2013
2015
2017
Mestrado em andamento 2006
Mestrado concluido 2016
2019

Doutorado em andamento 2019

(Fonte: elaborada pela pesquisadora.)
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As opgdes apresentadas foram: “Antes de 1980”, e dos anos “1980” até
o atual, “2019”. Dos respondentes, 21,4% declaram ter sua formacéo concluida
no ano corrente da pesquisa, em 2019. Seguidos de 2018, 2014 e 2013

Considerando que foi apresentada uma resposta por acesso, vemos
que héa professores que realizaram sua formac&do em épocas diversas, sendo 0
maior tempo no ano de 1987.

A seguir, A pergunta de n° 05, sobre a formagéo/graduacgéo do discente
(Grafico 07), relacionada a area da Educacéo Inclusiva:

5) Ma sua formacgao/graduacio estudou sobre Educacio Inclusiva?

12

10

Sim Mao era muito enfatizado na época. Mao

Grafico 07: sobre a formagéo na area da Educacao Inclusiva. Fonte: Arquivo pessoal.

Como resposta, a expressiva maioria de 78,6% declara “NAQO” ter
estudado o tema. Seguida de apenas 14,3%, dos que responderam “SIM”,
declarando que tiveram acesso ao tema sobre Educacdo Inclusiva, e 7,1%
assinalou o item “Nao era muito enfatizado na época”. Isso reforca a hipétese
de caréncia de formacéo na area da educacao inclusiva.

A pergunta apresentada na Questdo 06 (Grafico 08), solicita aos
discentes as informacdes sobre o segmento em que o professor atua,
considerando que a escola, é hoje, exclusivamente para a modalidade de Nivel
Médio, portanto todos os respondentes atuam neste segmento, com variacdo
apenas da série.
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@) Segmento em que atua:

4

17 Série do 17 Série do 27 Série do 17 Série do 37 Série do 27 Sériedo

EM EM, 27 Serie EM, 3 Série  EM, 2 Série EM EM
do EM, 3 do EM do EM
Série do EM

Grafico 08: indicagdo do segmento em que atua. Fonte: Arquivo pessoal.

A maioria dos discentes participantes, 71,4%, atuantes na 22 série do
Ensino Médio, considerando que a escola tem o curso regular integral e o
noturno. Seguidos de um grupo de 64,3% que sao educadores da 32 série do
EM, e 57,1% ministram aulas para a série inicial do EM.

Na questao 07 (Gréfico 09), informaram a disciplina que ministram,
entre as areas do conhecimento que sédo oferecidas pela escola:

7) Disciplina(s) que ministra:

Projeto de Intervengdo e Pesquisa

Lingua Estrangeira- Inglés

Ciéncias, Fisica

Biologia

Matematica

Empreendedorismo, Histéria,
Projeto de Intervencdo e
Pesquisa, Projeto de Vida e

Educagdo Fisica

Lingua Portuguesa, Literatura

Grafico 09: disciplina que ministra na escola. Fonte: Arquivo pessoal.



Os respondentes fazem parte das equipes das Areas:

- Linguagens e suas Tecnologias,

- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,

- Matematica e suas Tecnologias,

- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e

- Formacao técnica e Profissional, da etapa final da Educacao Basica,
e suas possibilidades de Itinerarios formativos, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Sendo 4 respondentes atuando em mais de uma disciplina, destes, um

com trés componentes curriculares diferentes (Tabela 2):

Tabela 02: Apresentacéo da andlise das respostas da pergunta
de n° 07 (Gréfico 09)

Lo Linguagens Ciencias da Matematica Ciencias Formagéo
7) Disciplina(s) que Natureza e Humanas P
N K e suas e suas . tecnica e
ministra: Tecnologias suas Tecnologias € SCYS  profissional
9 Tecnologias 9 Aplicadas
Biologia 2
Ciéncias 1
Educacio Fisica 1
Fisica 1
Empreendedorismo 2
Histéria 1
Lingua Estrangeira- 3
Inglés
Lingua Portuguesa 1
Literatura 1
Matematica 2
Projeto de
Intervencao e 4
Pesquisa

(Fonte: elaborada pela pesquisadora.)

A Questdo 08 (Grafico 10) refere-se a informacéo sobre as areas da
Educacéao Inclusiva que o respondente ja teve oportunidade para atuar:
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8) Em quais areas de estudos relacionados & Educacdo Inclusiva ja teve oportunidade de atuar:

5

Deficiéncia  Transtornodo Nenhuma area Baixa-visdo, Surdez - Surdez - Transtorno do  Deficigncia Deficiéncia Surdez -

Intelectual, Espectro do de inclusdo Deficiéncia LIBRAS, LIBRAS Espectro do Intelectual, Intelectual, LIBRAS,
Baixa-visdo, Autismo - TEA, Visual - Braille  Deficiéncia Autismo - TEA, Baixa-visdo,  Transtornos Baixa-viséo
Transtornos,  Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia  Transtomos
Sindromes, Intelectual, Baixa-visfo, Intelectual,

Distirbios Baixa-viséo, Deficigncia Baixa-viséo,

Sindromes Visual - Braille, Transtornos

Sindromes

Grafico 10: &reas em que atuou na educacéo inclusiva. Fonte: Arquivo pessoal.

Para esta questdo, foram expostas as alternativas entre as principais
areas da Educacdo Especial que sdo assistidas pelo AEE nas escolas: a
resposta “Baixa-visdo” recebeu 50% das respostas, sendo indicada por 7
respondentes; seguida da alternativa para “Deficiéncia Intelectual” com 6
respostas. Surpreendentemente, o item mais assinalado a seguir, com 42,9%
foi “Nenhuma area da inclusdo”. Com 5 respondentes, indicando 35,7%; 0s
“Transtornos” foram assinalados; com 28,6%, por 4 professores, seguiu-se com
“Surdez-LIBRAS” e “Sindromes”. Com 3 respostas, representando 21,4%,
cada; para “Deficiéncia Visual — Braille”, foram 2 respostas, com 14,3%; apenas
1 indicou “Disturbios”, representado por 7,1% e nenhum dos respondentes
marcou a alternativa “Tecnologia Assistiva” (TA).

Esta ultima indicacdo pode denotar a falta de conhecimento da area da
TA, e suas possibilidades, ja que perpassa, como possibilidade de recurso, por
diversas das areas citadas. A alternativa que refere-se ao “Transtorno do
Espectro Autista — TEA”, foi assinalada duas vezes, indicando o conhecimento
por 14,3% dos respondentes.

E preciso evidenciar que a terminologia empregada no questionario

ainda nao atendia a atual, onde o termo “deficiéncia” pode ser melhor
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compreendido como “impedimento” ou “condicdo”. Outra analise, realizada
posteriormente a aplicacdo do questionario, foi o lamentavel esquecimento da
area das “Altas Habilidades/Superdotacdo” nas alternativas apresentadas.
Embora testes do formulario tenham sido realizados com pares, passou
despercebido essa importante area. Mas cabe salientar que a escola tem o
olhar para os talentos, tendo, inclusive, dois alunos assistidos na area musical
nos anos de 2019 e 2020, e outros dois ex-alunos com suplementacéo na area
artistica.

A Questdo 09 inquere sobre o conhecimento em relacdo as principais
condicbes e impedimentos que envolvem a éarea da Educacdo Especial,

responderam (Graficos 11 e 11a):

9) Como vocé considera o nivel de seu conhecimento:

L

Surdez - LIBRAS Transtorno do Espectro Autista Deficiéncia Intelectual Baixa-visao

® Nenhum ®Pouco MBom Muito Bom

Grafico 11: conhecimento em relacao as principais condi¢cdes e impedimentos.
Fonte: Arquivo pessoal.

9) Como vocé considera o nivel de seu conhecimento:

12
11
8 8 8
6 6 6
4
2
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Deficiéncia Visual - Braille Tecnologia Assistiva Transtornos Sindromes Disturbios

14

12

=]

[}

IS

¥

® Nenhum ®Poucc ®Bom Muito bom

Grafico 1la: continuidade das visualizacfes das respostas sobre conhecimento em
relacdo as principais condicdes e impedimentos. Fonte: Arquivo pessoal.
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E possivel notar que as alternativas “Nenhum” e “Pouco” prevalecem
diante das outras opcdes. Estando aquém do ideal para um bom atendimento
as especificidades dos educandos.

Quanto a sua vivéncia com discentes, os respondentes indicaram na
Questao 10 (Grafico 12):

10) Em sua pratica escolar ja encontrou alunos com quais Necessidades Educacionais Especiais:
Baixa-visao
Transtornos

Sindromes

Deficiéncia
Intelectual

Transtormo do
Espectro do Autismo

Surdez - LIBRAS

Deficiéncia Visual -
Braille

Distirbios

10

Grafico 12: necessidades educacionais especiais mais vivenciadas pelos
respondentes. Fonte: Arquivo pessoal.

Indicaram principalmente os “Transtornos”, com 71,4% das respostas,
seguido de “Transtorno do Espectro Autista — TEA”, “Deficiéncia Intelectual”,
“Baixa Visao” e “Sindromes”, todas com 64,3%, e para “Surdez e Disturbios”,
50% dos respondentes ja vivenciaram atendimento.

Destacamos que a opcdo “Nenhuma area de inclusdo” nao foi
assinalada por nenhum dos professores, possivelmente indicando, através
destas respostas, que ja encontraram, em suas trajetérias, alguns discentes
com essas condi¢des/impedimentos no seu percurso escolar.

Na Questdo 11, a demanda é em relacdo as adequacdes curriculares

que o respondente ja realizou (Grafico 13):
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11) Para as especificidades educacionais, quais adequacbes curriculares ja realizou:

Reqgistros de
desempenho.

Avaliacio oral

Reqgistros com letras
ampliadas

CQuestbes
adaptadas.

Enunciados
menores

Aplicada a mesma
avaliacio da turma

Avaliacio com
reducdo de

10

Grafico 13: adequacdes curriculares ja realizadas. Fonte: Arquivo pessoal.

A opcbes mais assinaladas foram as adequacbes curriculares
“Avaliacéo Oral” e “Questdes adaptadas”, com 64,3%. Os “Registros com letras
ampliadas”, com 57,1%. Os “Registros de desempenho” receberam 50% das
indicacbes. Para a forma de avaliacdo “aplicada a mesma avaliacao da turma”
28,6%, “enunciados menores” 21,4% e “Outros” receberam 7,1% das
indicacdes.

Sobre formacdo continuada, na area da inclusdo, a Questdo 12

(Grafico 14) expressa:

12) Ja fez alguma formac&o continuada relacionada a Incluséo?

10

Sim Sim. Uma especializacio. MNao
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Grafico 14: formacao continuada na area da inclusao. Fonte: Arquivo pessoal.

Esta questdo propde uma resposta curta a pergunta, recebendo
respostas abertas, onde a maioria indicou o “Nao”, com 64,2% (7,1% + 35,7%
+ 14,3% + 7,1%) e 35.7 % responderam “Sim” (28,6 + 7,1%). Portanto a
maioria ndo considera ter feito alguma formacéao relacionada a incluséo.

J4 a Questdo 13 (Gréfico 15), pergunta sobre como consideram a

divulgacao de cursos e formacdes em Incluséo:

13) Como considera a divulgacéo de cursos e formacfes em Inclusio:

8

Recebo dicas de Realizo buscas na A escola divulga S80 poucas as
palestras e cursos web. oportunidades. opcies.
nas Redes Sociais.

Grafico 15: consideracdes sobre a divulgacéo de cursos e formagdes em Incluséo.
Fonte: Arquivo pessoal.

Dos respondentes, 50% responderam na alternativa que indica que
“sao poucas as opgoes”, referindo-se a divulgacdo de cursos e formagdes
sobre a area da incluséo, e os outros 50% indicaram receber dicas de palestras
e cursos nas Redes Sociais.

Foram assinaladas, ainda, as alternativas que apresentaram “A escola
divulga oportunidades”, com 14,3%; e 21,4% assinalaram também “realizo
buscas na web”.

Na Questao 14 (Gréfico 16), foram solicitados os motivos que impedem

a realizacado das atualizac6es na area da inclusao:
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14) Algum desses motivos o impede de realizar atualizagbes na area da incluséo:

8

MN&o tenho O horariondo &  MNunca procurgi.  Hoje n8o tem Mao seionde
interesse. compativel com o sido uma das cursar.
trabalho. minhas
prioridades.

Grafico 16: motivos que impedem a realizagdo de atualizagdes na area da incluséo.
Fonte: Arquivo pessoal.

A maior expressédo foi para a alternativa que indica: “O horario de

realizacdo ndo ser compativel com o trabalho”, 57,1%; seguido de “N&o tenho

interesse”, com 28,6% e para as alternativas “Nao sei onde cursar’, “Nunca

procurei” e “Hoje nao tem sido uma prioridade”, os resultados foram iguais, com

7,1%. As alternativas “O valor dos cursos oferecidos” e “Falta de equipamento

para acesso on-line” ndo foram assinaladas.

Quanto ao modo como o respondente gostaria de participar de

estudos, (Grafico 17) as respostas nos revelam:

15) Gostaria de participar de estudos do tipo:
8

[RET Curso online Workshop Palestra  Semipresencial Presencial

Grafico 17: modo como gostaria de participar de estudos. Fonte: Arquivo pessoal.

Os respondentes indicam preferir mais participagdo em “Palestras”, com 50%,
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seguidos das alternativas “Workshop” e “Curso On-line” com 42% cada uma, ja
a alternativa “Nao” recebeu 28,6%. O item “Semipresencial”’ com 14,3% e 7,1%
para “Presencial”.

Em relagcdo ao modo como os respondentes preferem ser informados,

sobre a possibilidade de formacdo continuada, na Questdo 16 (Grafico 18):

16) Como prefere ser informado da possibilidade de formagao continuada:

12

10

por e-mail comunicado pela escola  convite pessoal redes sociais

Grafico 18: sobre ser informado sobre a possibilidade de formacao continuada.
Fonte: arquivo pessoal.

Em destaque a opcédo “por e-mail’”, com 85,7%, seguida de
“‘comunicado pela escola”’, com 35,7%. Na sequéncia, as opg¢des “convite
pessoal” com 14,3%; e a opcao “redes sociais” recebeu 7,1%.

A pergunta de n° 17 (Grafico 19), refere-se a utlizacdo das Redes
Sociais:

17) Costuma utilizar as redes sociais para:

12

10

comunicar-se  buscartemas de realizar cursos divulgar suas nao utilizo.
com parentes e sel interesse online producdes
colegas

Grafico 19: utilizacdo das Redes Sociais pelos respondentes. Fonte: Arquivo pessoal.
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Os principais objetivos indicados para a utilizacdo das Redes Sociais
foram “comunicar-se com parentes e amigos” e “buscar temas de seu
interesse”, recebendo, ambas, 85,7%.

A alternativa “realizar cursos on-line” recebeu 57,1% a intengcao. Para

‘divulgar suas produgdes” as respostas marcam 14,3%, e o item “nao utilizo”
recebeu 7,1%.

Quanto a otimizacdo das informacfes sobre a inclusdo, responderam
na Questéo 18 (Gréfico 20):

18) Para ofimizar informacbes sobre a inclusio, prefere ter acesso a:

15

10

Videos Artigos cientificos Publicactes em Informacbes par
jornais ou revistas thpicosimagens

Grafico 20: acesso de preferéncia dos respondentes as informagdes sobre a incluséo.
Fonte: Arquivo pessoal.

Neste item, como respostas, todos os respondentes, 100%, citaram a
alternativa “video”, demonstrando preferéncia uné&nime para receber
informagdes sobre a inclusédo. Possibilidade talvez mais comoda para receber
informagdes e acompanhar vivéncias e passiva, no sentido de que nao exige
uma interagao direta.

Seguidos de “artigos cientificos”, com 28,6%, 21,4% em “publicagdes
em jornais ou revistas” e 14,3% “informagdes por tépicos/imagens”.

Na Questdo 19, vemos as respostas (Grafico 21) a pergunta sobre a
divulgacéo das proprias propostas pedagogicas realizadas, denominadas aqui

como “Boas Praticas”, termo comum ao cotidiano escolar:
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19) Gostaria de divulgar suas propostas pedagogicas num espago denominado Boas Praticas?

Sim

Sim,mas ainda néo tenho
uma Boa Pratica diferente
daguelas mais comuns,
preciso de um maior
respaldo sobre o assunto.

Sim. Sinto falta de um
espaco para essas trocas.

Vivéncias
Nao

0 2 4 ] &

Grafico 21: sobre a participagdo em divulgacéo de Boas Préticas. Fonte: Arquivo
pessoal.

Nesta opcao, 0s respondentes expressaram seu desejo em participatr,
ou ndo, do espaco denominado Boas Préaticas, para divulgacdo de suas
propostas pedagoégicas. As respostas foram abertas (tipo resposta longa).
Agrupadas, temos 9 respostas “Sim” (64,28%) e 5 professores responderam
“‘Nao” (35,71%). Recebemos uma resposta “Vivéncias”, entendendo como o

desejo de expressar suas experimentacdes, vivenciadas na rotina escolar.

20) Evidencie o grau de importancia no que se refere ao trabalho colaborativo dos profissionais da escola
perante a incluséo:

elaboragdo conjunta de um plano de intervencgdo N 10

troca de estratégias/metodologias de informacio N H
encaminhar o aluno para o AEE e/ou servigos multidisciplinares M 1
adquirir conhecimentos em diversas dreas N 9
crescimento profissional dos educadores N 7

tirar ddvidas relativas a alguma informacéo m 9

colaboracdo entre os profissionais

10
trocas de informagdes relevantes sobre o aluno N
11
0
2

12

= Muito importante  ® Importante M Pouca importancia

Grafico 22: grau de importancia dado ao trabalho colaborativo na escola, perante a
inclusdo. Fonte: arquivo pessoal.
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Expresso na Questdo n® 20 (Gréfico 22), o grau de importancia dado
ao trabalho colaborativo na escola, perante a inclusdo, as respostas foram:

As alternativas “Pouca Importancia”, “Importante” e “Muito importante”
indicaram as respostas as perguntas sobre:

. Trocas de informacdes relevantes sobre o discente.

. Colaboragéo entre os profissionais.

. Tirar duvidas relativas a alguma informacao.

. Crescimento profissional dos educadores.

. Adquirir conhecimentos em diversas areas.

. Encaminhar o discente para o AEE e/ou servigos multidisciplinares.
. Troca de estratégias/metodologias de informacéo.

0o N o o0~ WDN P

. Elaboracgéo conjunta de um plano de intervencao.

Encerrando o formulario, a Questdo n° 21 (Grafico 23) com a pergunta
sobre a contribuigéo individual na elaboracdo de um PEI:

21) Ja contribuiu com a elaboracéo de um Plano de Ensino Individualizado (PEI) relacionado a um
aluno em Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

12

10

MNao Sim

Grafico 23: contribuicao individual na elaboracdo de um PEI. Fonte: Arquivo pessoal.

Este grafico demonstra que a maioria dos respondentes, 85,7%
apresenta nao ter contribuido na elaboracdo de um Plano de Ensino
Individualizado (PEI), possivelmente por ndo ter oportunidade, ou mesmo pelo
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desconhecimento deste documento e de sua importancia dentro do contexto do
planejamento de acdes para a educacéao inclusiva.

Seja qual for a denominagdo dada a esse importante documento, o
qual pode apresentar variantes dadas a cada sistema de ensino, € nele que
sao feitos os registros do perfil do aluno e os estudos da equipe pedagdgica
para a elaboracdo de seu plano pedagdgico. Sendo identificadas as
potencialidades do aluno, dentro de suas especificidades, sua funcionalidade e
quais podem ser as barreiras que precisardo ser superadas para proporcionar

um processo de ensino-aprendizagem inclusivo.

Mais consideracfes sobre as respostas analisadas:

A andlise das respostas (Questdo n° 01, Gréfico 03) nos remete as
acOes dadas nas instituicdes de Ensino Béasico, em relacdo as Politicas
Nacionais relacionadas a Inclusdo. Na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no Art.
2° que nos orienta que “os sistemas de ensino devem matricular todos os
estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicBes necessarias para uma educacao de qualidade para todos”. Portanto,
ao receber os alunos, a escola deve encaminhar ao AEE, devendo este ser
organizado, visando uma educacao de qualidade.

No entanto, para um grupo de professores, formados antes dessas
resolucdes, pode ndo ser de conhecimento esta responsabilidade de todos pelo
AEE. Para o Ensino Superior, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2002:

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educagéo Bésica, define que as instituicdes
de ensino superior devem prever, em sua organizacao curricular,
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com  deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(MEC/SECADI, PNEEPEI, 2008, p. 10)

As abordagens da educacao inclusiva, presentes na formacdo de
professores, sdo fundamentais para um efetivo ensino equitativo, oferecido

para todos.
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Tendo em vista o percurso da Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), que “tem como
objetivo o acesso a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo nas escolas regulares” (MEC, 2008, p. 10), fica
determinado que os educadores comecem a deparar com 0 processo de
inclusdo nas escolas. Independentemente de sua &rea de atuacéo.
Consequentemente, esses educadores recebem em suas salas de aula
comuns, do ensino regular, alunos com as varias especificidades, condi¢cdes e
impedimentos.

A intencdo brasileira de universalizacdo do acesso a Educacao Basica,
e ao AEE, para todos os educandos, estd no Plano Nacional de Educacao,
Meta 4 (MEC, Lei n° 13.0005/2014), cujos objetivos propostos evidenciam,

segundo Darub, Soares e Santos (2020), que a:

formacéo docente assume papel central. Universalizar o acesso
a escola comum inclusiva para pessoas com deficiéncia implica
mudancas nas ideologias e praticas docentes, as quais podem
ser conquistadas via uma profissionalizagdo adequada (DARUB;
SOARES; SANTOS, 2020, p. 9).

Portanto, a importancia da formacdo docente relacionada a incluséo,
ampliard o AEE, j4 que o conhecimento relacionado a educacgéo especial deve
ser comum a todos os professores, e nao sé aos especialistas da area da
inclusdo. As 19 estratégias apresentadas pelo documento, sugerem
importantes topicos relacionados a organizacdo e atuacdo das SRM e suas
relacdes.

Foi criada a oportunidade para que 0s professores expressassem seus
conhecimentos nas principais areas da educacdo especial (Questdo n° 9,
Graficos 11 e 1l1a). Assinalaram, sobretudo, as alternativas “Nenhum” e
“Pouco”, raras respostas como “Bom”. E nenhuma alternativa recebeu o Nivel
“Muito bom”. Esta ultima é até consideravel, j& que ndo sdo especialistas nas
areas da educacéo inclusiva, porém, as demais respostas denotam o0 pouco
que consideram conhecer de cada tipo de impedimento ou condicdo que 0s
alunos possam apresentar.

Revelaram detalhes da pratica escolar inclusiva (Questado 10, Gréfico

12), indicando terem encontrado alunos com as mais diversas especificidades,
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conforme analisado, mas para a alternativa Tecnologia Assistiva (TA), ndo
assinalada, provavelmente por desconhecimento desta area tdo importante
para o AEE. Basicamente, as TA sao recursos que contribuem muito para as
estratégias de adaptacéo dos contetdos das disciplinas aos alunos do AEE.

Segundo Galvao Filho (2009, p.1), esse € um conceito relativamente
novo, “‘em pleno processo de construcdo e sistematizagdo”. O autor
complementa com os critérios da “ADA — American With desabilities Act”, para
conceituar como:

todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob medida, utilizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das
pessoas com deficiéncia”. Servicos sao “aqueles que auxiliam
diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar
ou usar os recursos acima definidos” (BERSCH, 2005 apud
GALVAO FILHO, 2009, p. 3).

Portanto, a atualizacao profissional se faz necessaria, para a aquisicao
de novos conceitos e, consequentemente, otimizar a pratica educativa.

Referentes as adequacdes curriculares ja realizadas (Questdo n° 11,
Grafico 13), as opcdes de respostas expressam as principais formas de
avaliacdo que podem ser aplicadas de acordo com as especificidades dos
alunos do AEE. Ha professores que assinalaram somente uma alternativa: “A
mesma avaliagdo da turma” (1 resposta); “Registros de desempenho” (1
resposta). Os demais responderam duas alternativas (3 respostas), trés
alternativas (4 respostas), quatro alternativas assinaladas (4 respostas) e um
respondente marcou cinco alternativas.

Sabemos que cada aluno € unico, por isso flexibilizar o curriculo deve
ser considerado no processo educativo, e as adequacgfes curriculares podem
permitir uma educacé&o mais humanizada, dentro do processo educativo.

A quantidade de respostas negativas sobre o tema para realizacdo de
formacdes continuadas (Questdo 12, Gréfico 14), expressa a caréncia desta
equipe na area da inclusdo. Um educador se pronunciou como tendo realizado
uma Especializacdo na area da Educacédo Inclusiva; para a resposta “Sim”
foram outros 4 professores, e a mais assinalada, a resposta “Nao”, obteve 9
respostas.

Na sequéncia, foram expostos 0s motivos que possivelmente impedem

a realizacdo de atualizacdes na area da inclusdo (Questao 14, Grafico 16). As
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respostas assinaladas indicam a questdo de que o horario ndo ser compativel
com o trabalho, evidenciando o quanto a realizacéo das formacdes continuadas
ser oferecida no mesmo horario em que o professor esta destinado a atuar na
escola, claro, com a permisséo para sua participacdo, facilitaria o acesso. As
outras opcdes assinaladas refletem o pouco interesse pela area de estudo.

A preferéncia dos respondentes por formacfes tem as opcdes em
“Palestras, Workshop e Curso Online, seguido de “Semipresencial e
Presencial, porém com 4 respondentes declarando “Nao” ter interesse
(Questdo 15, Gréafico 17). Revelam preferir receber informacbes sobre
formacgdes continuadas nessa ordem de interesse: “por e-mail”, seguido da
resposta “comunicado pela escola”, “convite pessoal’ ou nas “redes sociais”
(Questéo 16, Grafico 18).

Demonstram também utilizar bastante as redes sociais, principalmente
para “comunicar-se com parentes e colegas”, “buscar temas de seu interesse”,
“realizar cursos online”, apenas dois assinalaram “divulgar suas produg¢des”, e
obtivemos uma resposta “n&o utilizo” (Questéo 17, Grafico 19).

A preferéncia por acesso as informacfes tem unanimidade nas
respostas pelos “videos” (Questdo 18, Grafico 20). Seguidos de “Artigos
cientificos”, com menos respostas para “Publicagdes em jornais ou revistas”, e
menos para “Informagdes por topicos/imagens”.

Em relacdo a divulgacdo de suas propostas numa sec¢do denominada
“Boas Praticas” (Questdao 19, Grafico 21), recebemos oito respostas “Sim”, e
cinco para a alternativa: “Nao”. Também recebemos a resposta indicando a
divulgacdo de suas “Vivéncias”, denotando o interesse pelo relato de sua
rotina. Duas respostas positivas tiveram como complementos expressdes
como “Sinto falta de um espacgo para essas trocas”, e “Sim, mas ainda nao
tenho uma Boa Pratica diferente daquelas mais comuns, preciso de um maior
respaldo sobre o assunto”. Estas respostas sdo oportunas, pois revelam que
um canal de divulgacdo seja uma boa alternativa para a divulgacao,
compartilhamento e incentivo aos demais integrantes da equipe.

Numa analise mais profunda, referente ao posicionamento dos
respondentes em relacdo as praticas colaborativas (Questéo 20, Graficos 22 e
22a), revelaram que estas sao:

“Muito importante”, principalmente para as alternativas:
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- “trocas de informacgdes relevantes sobre o discente”;

- “encaminhar o discente para o AEE e/ou servigos multidisciplinares”;

- “troca de estratégias/metodologias de informacao”;

seguidos de

- “colaboragao entre os profissionais” e

- “elaboragdo conjunta de um plano de intervengao”;

e menos assinaladas as alternativas:

- “tirar duvidas relativas a alguma informacgao®,

- “adquirir conhecimentos em diversas areas”.

Por ultimo, foi assinalada a alternativa:

- “crescimento profissional dos educadores”.

Ainda tivemos respostas como “Importante” em todas as alternativas

e para “Pouca Importancia”, em trés:

- “elaboracgao conjunta de um plano de intervengao”;

a mesma indicag&o foram para

- “crescimento profissional dos educadores®, e

- “adquirir conhecimentos em diversas areas”.

Esta andlise revela que para este grupo as trocas de informacfes
sobre o aluno do AEE sdo muito importantes, e o encaminhamento ao
atendimento especializado se faz necessario, como a troca de metodologias e
informacBes. O grupo nao considera tdo importante a colaboracdo e a
elaboracdo conjunta do plano de atendimento, e d4 menor importancia as
possibilidades de tirar duvidas e adquirir conhecimentos relativos. Bem como o
crescimento profissional do grupo e a aquisicdo de novos conhecimentos, que
ficaram num grau de pouca importancia.

Foram elaboradas questdes para saber a opinido dos professores. No
conjunto de respostas, baseando-se nas ideias de escalas apresentadas por
Likert, os respondentes puderam expressar suas opinioes e valores referentes
ao tema abordado. Quanto a Nivel de conhecimento (Questdo n° 9, Graficos 11
e 1l1a) e o “Grau de importancia” (Questdo n° 20, Grafico 22), foram as
alternativas propostas.

Por dltimo, a referéncia ao principal documento de registro do AEE: o
PEI (Questdo 21, Grafico 23). Revelador que a maioria demonstra néo ter

colaborado com esses registros. S&o eles que norteiam as agfes para cada
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aluno encaminhado ao AEE. Com o objetivo de que seja planejada pelo grupo
de educadores que assiste 0s alunos, essa resposta indica que ainda nao
houve uma dindmica adequada para esta finalidade. Apesar de sempre
existirem as pastas individuais dos alunos atendidos, ao alcance dos
professores, numa caixa sinalizada, colocada na Sala dos Professores. Cada
pasta contém os dados pessoais do aluno, o Plano de AEE, elaborado pela
SRM, os laudos médicos, se houverem; e de atendimentos especializados
externos, registros das reuniées com os responsaveis e planilhas fisicas, com a
possibilidade de registro dos educadores, Orientacdo Educacional (OE) e
Coordenacéo.

Mesmo assim, eram poucos o0s professores que dispunham de tempo
de seu horério de planejamento, de recreio, ou a disponibilidade de levar para a
sala de aula a referida pasta, a fim de realizar os registros no Parecer
Pedagogico (Apéndice 7.1.3., p. 121), com dados referentes a sua area de
conhecimento.

Préximo as datas de realizacdo dos Conselho de Classe (COC), esta
caixa era posicionada na mesa da Sala dos Professores, e a pasta individual
circulava entre os educadores de sua turma, durante o COC. Poucos abriam os
documentos e liam os Relatérios Bimestrais.

Estas acles estdo relatadas no passado, ndo sé pela descricdo das
acles relacionadas a pesquisa, no ano de 2019, mas por evidenciar que séo
relatos de uma realidade de antes da pandemia do Covid-19.

No entanto, durante o periodo de distanciamento social, em que as
aulas foram suspensas, e logo se reiniciaram com 0 ensino remoto, a
ressignificacdo da pratica do AEE foi otimizada pela utilizacdo dos produtos
desenvolvidos. Sendo, muitas vezes, 0s Unicos meios de comunicacdo e
colaboracédo do processo educativo com a SRM.

Espera-se que, com a retomada das aulas presenciais, 0os produtos
desenvolvidos nessa dissertacdo facam parte da rotina da equipe e,
consequentemente, dinamizem as relagdes para um planejamento colaborativo

e inclusivo.
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4.2 O Site Rede Inclusiva: Elos de Mediacéo

Tendo em vista a presenca cada vez maior do uso das ferramentas
digitais na sociedade, ha a necessidade de que a escola também participe
dessa evolugéo, introduzindo novas possibilidades tecnoldgicas na sua rotina.

Sa0 novos percursos que dinamizam oS processos da educacgéo e
permitem a integragéo e maior participagao de todos.

Nesse percurso, foi criado o site numa plataforma gratuita (Google
Sites), que apresenta recursos em suas ferramentas, para a criacdo
personalizada, de acordo com as necessidades de apresentacéo.

O nome escolhido “Rede Inclusiva: elos de mediagao” remete a intencao
de que essa ferramenta estabeleca, realmente, parcerias com todas as esferas
envolvidas na proposta da educacéo inclusiva na escola.

Sera mais uma oportunidade em que a SRM desenvolvera melhor o seu

papel, como mediadora das acdes que envolvem o AEE no CEPARL.

O link de acesso ao site Rede Inclusiva:

https://sites.google.com/view/redeinclusiva/in%C3%ADcio?authuser=1

Inicio

A interface inicial do site d4 ao visitante as Boas-Vindas, e indica a
referéncias da origem, objetivo a que se propbe e do conteludo que se
apresenta no site. A imagem aérea da escola ilustra a pagina inicial, situando
geograficamente, numa proposta de identificacao.

O texto de apresentacdo indica ser uma pagina para o AEE e sua
intencdo em promover parcerias com a equipe pedagoégica do CEPARL.

A interface permite o acesso as partes que integram o site (Figura 09):
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https://sites.google.com/view/redeinclusiva/in%C3%ADcio?authuser=1

Rede Inclusiva Inicio  Projets LecRO Recomendo SRMCEPARL Decozdspésine

Seja Bem-vindo(a) ao espaco da

Sala de Recursos Multifuncionais

do C E Professora Alcina Rodrigues Lima

O Atendimento Educacional Especializado
no CEPARL propode esse canal para didlogos
compartilhados, com o objetivo de otimizar as
relacoes da SRM com a Equipe Pedagogica de

modo participativo.

Figura 09: Interface inicial de Boas-vindas do Site. Fonte: Arquivo pessoal.

O Logotipo

A criacdo do logotipo (Tabela 5) foi tempo de muito estudo e sua
idealizacdo. Escolher, definir um simbolo, uma imagem que seja referéncia,
rapidamente visivel, representativa de um conceito, ndo é tarefa facil. Os
processos para sua idealizacao iniciaram-se com a ideia de propagacao, obtida
por uma uUnica acdo que rapidamente influencia todo seu entorno, como a
queda de uma gota em meio liquido. Seguiu-se da escolha das cores,
semelhantes as que representam a escola, em seu logotipo institucional. Por
fim, a construcao final, utilizou-se de um aplicativo gratuito para se alcancar o

resultado esperado.

Tabela 3: Criacdo do logotipo para a Rede Inclusiva

i
E A ideia inicial € de uma gota que cai na

superficie liquida, onde se vé a propagacdo de

Rl
t( \ ) ondas. Justamente o objetivo de participacéo e
L‘_” -

repercussdo das acbes da SRM para a

valorizacdo da Educacéo Inclusiva.
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O logotipo criado remete as cores utilizadas no

logo oficial da escola a qual a SRM pertence.

Utilizado um app gratuito para a criagéo do logo
de modo personalizado.

Rede Tnclusiv®

Fonte: Arquivo pessoal.

O Menu

Na apresentacdo do Menu foram indicados os acessos as principais

teméticas de abordagem do site:

- Inicio: uma mensagem de Boas-Vindas com a apresentacao do local
de atuacdo da SRM e objetivo do site (Figura 09);

- Projeto LacRO: proposta de cunho social, que une a solidariedade e
a sustentabilidade, realizada pela SRM e suas parcerias com educadores de
outras escolas da Regiao Oceéanica (RO), na (Figura 10);

- Recomendo: se¢do com indicagbes de atividades realizadas,
calendarios inclusivos e indicagéo de eventos;

- SRM CEPARL: a apresentacdo da SRM, com seus dados e
possibilidades de extensdo de acessos (link e Codigo QR) ao Aplicativo Rede
Inclusiva, e todo seu conteudo, como formuléarios, videos; e ao Repositério
com indicagOes especificas para as diversas areas da Educacao Inclusiva;

- Dados da pagina: informacdes e contatos.
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Projeto LacRO

A SRM apresenta uma proposta de sensibilizagcdo da comunidade
escolar e muitos parceiros, com acdes de reciclagem, sustentabilidade e
solidariedade, em prol da incluséo.

Realizamos, com a ajuda de parceiros de algumas escolas da Regido
Oceéanica (RO) de Niteroi, e integrantes do Rotary, a coleta de lacres de
aluminio, para que sejam trocados por cadeiras de rodas, em parceria com a
geréncia do Combo Hotel Ibis e Novotel Santos Dumont/RJ (Apéndice 7.1.4, p.
122).

Essa acao (Figura 10), resultante de processos de interacdo, oferece
resultados para a consciéncia social, com demonstracdes de respeito a

diversidade.

Projeto #LGCR@

Cua e lacrss nas s3uke du Sugilo Ousitia
TSRO+ CEAAAL + T + CFP = Focfug rans

Foadicipe!

As escolas parceiras da RegiZo Ocsanica recolhem de modo
voluntdrio lacres de aluminio para promover uma ag3o socia
coletivade doag3o de cadeiras de rodas.

Agradecemos aos parceiros: Rot
Loteamento Boa es e funciondrios das
escolas Colégio Sale ica, EM Francisco
Portugsl Neves, Colégio E nte Tamandare, CIEP
307, CIEP 443, e 0 CE Professora Alcina Rodrigues Lima, que
sedia a Szla de Recursos Multifuncionais que abraga es33
causa.

S3o Francisco, amigos do

Atroca € realizada junto ac Projeto da Rede de Hotéis IBIS e
Novotel Santos Dumont.

Figura 10: Projeto LacRO. Fonte: Arquivo Pessoal.
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Recomendo

Esta se¢do apresenta imagens relacionadas a SRM, como referéncia, a
foto mais antiga da escola, o convite para a festa de comemoracao do ultimo
aniversario, informacfes de matricula e calendarios inclusivos. Assim a SRM
mantém um dialogo aberto com a comunidade escolar, informando, acolhendo

e divulgando informagdes para que todos se beneficiem (Figura 11).

Q Rzceincluzive ~zz  Przstolzc?d Recomendo  S3MCE3AAL

T

Recomendo

UFPR

SRM CEPARL

Esta interface (Figura 12) apresenta o coragao da SRM, composto pelo

Repositério e o Aplicativo, que serdo apresentados a seguir.
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A Sala de Recursos Mulifuncionais do Colégio Estadual Professora Alcna Rodrigues Lima, em aipu, NiterSUR)
inicicu suzs atividades 20z 04 dizs do més de junho de 2014, reunindo, na Sala 22 todo omaterial encaminhado para
essefim.

REPOSITORIO : fontes e recursos para a
Educacgio Inclusiva. Contribua!

https://drive.zoogle.com/file/d/ IWMWm3VUzO
p7zv6zP7sbZ9qQjwpxrhlil /view?usp=sharing

Fotografe este codigo com

um aplicativo leitor de QR Code

Visite nosso aplicativo!

Figura 12: Acessos ao Repositorio e Aplicativo. Fonte: arquivo pessoal.

O Repositério

Este repositorio pretende oferecer o maximo de recursos para atender
a diversidade de necessidades encontradas na educagéo inclusiva.

E elaborado de forma colaborativa, continua, com acesso a edi¢io por
link compartilhado somente aos educadores parceiros, interessados em
contribuir espontaneamente, com as sugestdes de recursos tecnoldgicos, como
e-books, lives, softwares, websites.

Ja o link oferecido pelo site e aplicativo Rede Inclusiva, somente o
acesso a visualizacdo das paginas de uma Apresentacdo do Google Slides é

oferecido.
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SUGESTOES PARA ESTRATEGIAS DE

ADEQUACOES E FLEXIBILIZACOES ICULARES

Figura 13: Face inicial do Repositorio. Fonte: arquivo pessoal.

Nesta Apresentacao de Slides, inUmeras propostas trazem sugestoes e
dicas de adequacbes, que poderdo servir para auxiliar na atuacdo com os

alunos do AEE, bem como na flexibilizacao curricular (Figuras 14, 15 e 16).

-

Figura 14: conteldo do Repositério — parte 1 (Slides n® 1 a n® 16). Fonte: arquivo
pessoal.
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Figura 15: conteudo do Repositorio — parte 2 (Slides n® 17 a n° 32). Fonte: arquivo
pessoal.

Figura 16: conteudo do Repositorio — parte 3 (Slides n°® 33 a n° 48). Fonte: arquivo
pessoal.
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Figura 17: contetdo do Repositério — parte 4 (Slides n® 49 a n° 63). Fonte: arquivo
pessoal.

Este repositério esta em constante crescimento. Com novas sugestdes
que valem a pena conferir. A partir desse acesso, o0 professor podera analisar
as sugestdes, dialogar com a Regente da Sala de Recursos, e demais colegas
da escola, a fim de verificar quais recursos podem ser da melhor forma
utilizados para o aluno em estudo.

Quanto ao Aplicativo Rede Inclusiva, o site apresenta, nesta pagina
sobre a SRM CEPARL, também seu link e o Cédigo QR de acesso. Ele pode
ser aberto no celular do professor, que fara seu acesso normalmente.

A seguir, a apresentacdo do desenvolvimento sobre a criagdo do

aplicativo.

4.3 O Aplicativo Rede Inclusiva

Durante o desenvolvimento do site, e estabelecendo dialogos com
amigos professores, recebi a sugestdo para a criagdo de um aplicativo. O
Educador Gilson Tavares, que desenvolve atividades de Tecnologia
Educacional, relacionadas a programacéo e incluséo digital, em uma escola de
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educacao basica, em Niterdi. Ele é criador do Canal Computacéao Criativa, no
Youtube, e oferece tutoriais de programacdo com Scratch. Sugeriu a
Plataforma de criacdo da FabApp (fabricadeaplicativos.com.br) que é muito
intuitiva, e permite que sejam inseridas as funcionalidades e seja personalizada
a interface do aplicativo. Ha também a possibilidade de aquisicdo de diversos
recursos, como a publicacdo: Web App, Publicacdo Android e Publicacdo iOS,
também o servigo de suporte na central de ajuda. Porém, diante da opcéo feita
pelos recursos gratuitos, que atendem as necessidades principais de uso,
foram utilizadas as ferramentas do perfil basico, gratuito.

A central de controle do App permite que seja utilizada versao no
computador, para a realizagdo das edicbes no software, e ainda a
disponibilidade da forma responsiva para uso no celular.

Criada a conta como responsavel pelo App, o0 acesso como
desenvolvedor possibilita utilizar o sistema de criacdo e realizar a gestdo de
conteldo, como elaboracdo de sua estrutura, definicio e modo de
apresentacdo das imagens, escolha dos icones das abas, e realizar as
alteracbes sempre que necessario. Sempre que ocorrerem atualizacfes, estas

serdo apresentadas automaticamente aos usuarios (Figura 18).

== Meus aplicativos Q@ suporte

Meus aplicativos Lixeira Pesquisar per nome R

AZ Data de atualizacdo

(& editar app

Fede Inclusiod

Rede Inclusiva

EE GEI—QHCiar
Migrar tecnologia (beta)
Feito com W no Bras .

Figura 18- Interface inicial da Plataforma de criacdo Fabapp. Fonte: Arquivo pessoal.
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O link de acesso ao App Rede Inclusiva:

.
o Fotografe este codige ¢co
um aplicativo leitor de QR Code.

https://app.vc/rede inclusiva 2281890

O editor

Realizada inicialmente a escolha de um template para a identidade
visual, a interface apresentard todas as funcionalidades e permitird que sejam
inseridas as abas do App.

E possivel uma personalizacéo, diante das opc¢des da plataforma de
criacdo, de forma que a apresentacdo possa ser adequada ao conteudo

ministrado pelo professor, conforme a Figura 19:

Informacgdes gerais Android Q 90%

T

n
©
©
®

Rede Inclusiva

Educacdo v

e espedializacio *

Projetos Educacionais .

Edite seu app

Escolha uma opcao a esquerda ou
preencha os campos disponiveis
para editar o seu app

Este é um canal que oportuniza didlogos
do Atendimento Educacional
Especializado da Sala de Recursos
Multifuncionais do CEPARL, com a
Equipe Pedagogica. A ideia de formar
uma REDE, objetivando atitudes
colaborativas e participativas para uma
educacdo mais INCLUSIVA. Serdo ELOS
DE MEDIACAQ fundamentais para nossa

- 5 vocé sé precisa de uma ideia! .
Salvar alteragdes P! | ’

Figura 19: Interface inicial de edicdo Fabapp. Fonte: arquivo pessoal.

A organizacao das abas: listas de acessos (Figura 20). Os conteudos,
que serdo apresentados em cada aba, atendem aos principais registros da
SRM, além de informacdes e indicacdes que foram planejadas para atender as
necessidades dos educadores envolvidos no AEE.

As abordagens apresentadas no App Rede Inclusiva serdo descritas a

seqguir:
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¢« & receinciusiva
S

Conteddo do App

Rede Inclusiva

<Para ter um aplicativo

‘@ @ o3 Migrar tecnologia (beta) (> Publicar

Android ~ Q s0%

Organizacdo de abas
= H Apresentacio
= § Asende

= JU aeecerar
= . Audios

= @B Playlist

I
| ]

Imagens

Parcerias

]
v
=

]
o

Contatos

= JR ssibamais Q

Figura 20: Interface de edi¢do das abas Fabapp. Fonte: Arquivo pessoal.

Na mensagem da apresentacdo, a descricdo do objetivo do recurso

(Figura 21):

Este é um canal que oportuniza didlogos do Atendimento Educacional
Especializado, da Sala de Recursos do CEPARL, com a Equipe Pedagdgica. A
ideia € formar uma REDE, objetivando atitudes colaborativas e participativas
para uma educacdo mais INCLUSIVA. Serdo ELOS DE MEDIACAO

fundamentais para nossa pratica!!!

&« g Rede Inclusiva

Conteddo do App

Google

] =] & ‘@ @ a3 Migrar tecnoloegia (beta) ) Publicar
—
Android - @ 90% & PaginaemBranco @ 0
Informagdes da aba -
205 3 T

<  Apresentacgdo

Este € um canal que
oportuniza didlogos do
Atendimento Educacional
Especializado da Sala de
Recursos Multifuncionais do
CEPARL, com a Equipe
Pedagdgica.

A ideia é formar uma REDE,
objetivando atitudes
colaborativas e participativas
para uma educagao mais
INCLUSIVA.

Serdo ELOS DE MEDIAGAO
fundamentais para nossa
praticalll

= ¢Paraterum aplicative|

Apresentagdo

iconeczeba @

Imagem de funco do fcone daabe @
‘

Contetdo da aba -

50 x 250 pixels
tido: SMB
os: PNG. IPG e IPEG

400 x 400 pixels
tido: SMB
NG. IPG e JPEG

Conteddo

[ Codigo-Fonte | [§

@ @ &~
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Figura 21: Mensagem de entrada Fabapp. Fonte: Arquivo pessoal.

Os icones

Escolhidas as imagens que apresentam cada secdo de conteldo
(Tabela 4):

Tabela 4 — icones das abas e sua descri¢éo

Apresentacdo: Imagem criada como icone da SRM
para identificacdo de e-mail, e indicar o AEE no CEPARL
(Foto da autora)

Agenda
- link para a Agenda Google
(Imagem da internet)

AEE CEPARL: sugere os registros especificos da SRM.
Acesso aos links dos formularios.
(Foto da autora)

Acesso a audios
(Imagem da internet)

Playlist: com diversos videos relacionados a Educacao
inclusiva, publicados no Youtube.

(Fonte: https://www.flaticon.com/br/icone-
gratis/youtube_1384060)

Fotografias e outras imagens
(respeito e sigilo das identidades dos participantes).
(Imagem da pesquisadora)
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icone que marca as parcerias entre a SRM e profissionais
de diversas areas (Imagem da internet)

Area dos contatos da SRM:
endereco, link para o site, telefone e e-mail de contato.
(Imagem da internet)

Saiba mais: 0 que é o AEE?

Link para acesso ao repositorio com propostas
relacionadas a Educacao inclusiva. Recursos, App, sites,
cursos e materiais. (Imagem da internet)

Fala inicial — apresenta o texto inicial
(Foto da autora)

Dados dos discentes: icone que marca a area do
responsavel pelo discente.

Indica o link para o Formulario que solicita informacdes e
dados pessoais do discente da SRM.

(Imagem da internet)

Sugere o preenchimento de formulario com registros da
equipe pedagogica para as Flexibilizacdes Curriculares
(Imagem da internet)

Indica a participacéo do professor na Elaboracéo do PEI.
(Imagem da internet)

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Na aba AEE CEPARL, sdo apresentados textos introdutérios para
cada tema abordado na lista e que tem a apresentacdo do link para o

formulario online para coleta de informacdes (Figura 22). E assim como nos
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outros formuléarios, pode ter suas informacdes coletadas em Planilha Excel ou

na opcao graficos, que permitem melhor analise dos dados. Os temas das abas

séo:
- Fala Inicial:
- Dados dos alunos da SRM_CEPARL:
- Flexibilizac&o curricular:
- Elaboracéo do PEI.
- @« o) = G e 0 mxm @ Publicar
Contetido do App Todas IZ ﬁ: Q 90% &« Llista @ o

Informacgdes da aba

AEE CEPARL
<  AEE CEPARL

iconedzzba @
Fala inicial
~ ! F-ﬁ :
Dados dos alunos da _ - . s
magem de fundo do icone da aba (@
E Flexibilizagbes curricu

Contetdo da aba

Lista de contelidos

a =
/5 Elaboragio do PEI
- = ?j Fala inicial
C— &, ~d
- = vocésb|
Goog Grupa de

Salvar alteragdes

Figura 22: Interface para organizacdo dos acessos aos formularios Fonte: Arquivo
pessoal.

Na Fala Inicial aos educadores, o texto introdutério aborda questdes iniciais
do ano letivo, estabelecendo a parceria que se iniciara no AEE (Figura 23):

Rede Inclusiva
Fala aos Professores

Iniciamos o ano letivo, ansiosos para definir as turmas, nossos horéarios
e o planejamento das acdes educativas. Sentir a animacao da turma,
seu perfil e principalmente se ha algum aluno com deficiéncia...

e ai, o que fazer? A lista dos alunos que fardo parte do AEE
(Atendimento Educacional Especializado) ja esta sendo divulgada e, portanto,
iniciaremos nossas ac¢des conjuntas com a SRM
(Sala de Recursos Multifuncionais). Identificado o aluno PNEE
(Pessoa com Necessidades Educacionais Especiais), procure um momento mais
tranquilo para que possa analisar sua participacéo e fazer uma sondagem
de conteddo e suas potencialidades. Assim que possivel, procure informacdes
na SRM para verificar dados do laudo médico, relatorios de especialistas,
ou sugerir uma avaliagdo. Esse € um momento de muita escuta e parceria...
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entender as solicitacdes das familias e a necessidade das adaptacdes.
Lembrem-se sempre que a parceria familia-escola é fundamental para o
sucesso da incluséo.
A seguir, iniciamos a etapa dos registros, preencha o formulario
https://forms.gle/FWen1VAnNRxAKYzNt7 para compartilhar suas observacoes
e informar como ir4 adaptar seu curriculo/contetdo, ao verificar seus interesses,
habilidades e competéncias. A Construcéo do PEI (Plano Educacional Individualizado)
se dara de forma coletiva, compartilhada pela Equipe Pedagdgica, apresentando uma
viséo global do aluno.

Agradecemos a parceria com a Futura Consultoria em Educacéao Inclusiva
<https://futuraconsultoria.com/>, que inspirou NOSSOS pacos iniciais nesse ano letivo de 2020.

Interfaces apresentadas no App:

s T

<  AEECEPARL

parceria familis-sscola £ fundamental parz o

sucesso da inclusdo.

(Atendimento Educacional Espedializada) j&
iniciamos 2 etapa dos registros,

st sendo divulgads, =, portanto iniciaremos

conjuntas com 2 SRM (Sala de 2 o farmuzre:

Recursos Multifuncionais). hitps://forms, gle/FiVen1VANRKAKYZNGT

dentificado o alumo PNEE [Pessoa o

am para compartilhar suzs observagies e informar

Necessidades Educacionais Especiais), procur:

como ird adaptar seu curriculo/conteddo, 2o

um momento mais tranquilo para que possa werificar seu: habilidades =

analisar sua partic

do PEI [Plano

sondzgem ds con Educacional Individuzlizado) s= dara de forma

rencialidades. Assi ssivel oure . - e
potencialidades. Assim que possivel procure colstive, compartilhads pels Equips
Pedagdgica, aprasentands uma visZo global do

aluno.

IEEN — - paratertm upliw“vol

Figura 23 — “Fala Inicial” aos educadores

Para Dados dos alunos da SRM_CEPARL (Figura 24), foi elaborado um
formulario destinado aos responsaveis, a fim de recolher os dados principais do aluno

assistido. O texto introdutoério é:

Dados dos alunos da SRM_CEPARL
Esse formulario se destina aos registros dos dados dos alunos
da Sala de Recursos Multifuncionais do CEPARL.
Garantimos o sigilo das informacdes, as quais interessam somente
para a visualizacdo da abrangéncia de atendimento e organizacdo da
documentacéo pessoal dos alunos atendidos no AEE.
Link: https://forms.gle/5SJKTNWA4FLMJ1U5RvV6

Gratos pela parceria!

Interfaces apresentadas no App:
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https://forms.gle/5JKTNW4FLMJ1U5Rv6

304

< AEECEPARL

Dados dos alunos da
SRM_CEPARL

Caro responsével,

para manter o cadastro do aluno

5 «Parater um aplicative

< AEECEPARL

Dados dos alunos da
SRM_CEPARL

Caro responsavel,

para manter o cadastro do aluno
atualizado, preencha o formuldrio
abaixo. Garantimos o sigilo das
informagBes, sendo de interesse
somente para a visualizagdo da
abrangéncia de atendimento e
organizagdo da documentagio
pessoal dos alunos atendidos no AEE.
Link:

https://forms. gle/SIKTNWA4FLMI1 USRS

Gratos pela parceria!

=' vocé sé precisa de uma ideia! |

Enderego de e-mail*

Nome completo do aluno(a): *

Data de Nascimento do aluno: *

ida, numero, comp . bairro, cidade): *

Figura 24: Acesso ao formulério para dados pessoais do discente. Fonte: Arquivo

pessoal

Em Dados dos discentes da SRM_CEPARL temos um espaco para a

sondagem inicial para discente/PcD — este formulério sugere ao professor o

registro de aspectos iniciais do discente em estudo, a partir das primeiras

observacbes realizadas nas aulas, relacionadas ao desenvolvimento das

atividades em seu componente curricular (Figura 25).

Acesso em: https://forms.gle/xBZ3QONhdxh7QLBGGS

Interfaces do formulario:

Sondagem inicial para aluno/PcD

Professor(a) *

drea do Conhecimento (disciplina qus ecions) *

Turma dofa) aiuno{a) investigado *

Nome completo dofa) alunola) em investigacio *

qqqqqqqq

b

Figura 25: Acesso ao formulario para dados pessoais do discente. Fonte: Arquivo

pessoal

84


https://forms.gle/xBZ3QNhdxh7QLBGG8

Flexibilizacdes curriculares - Esta secdo leva a um formulario que
recolhe aspectos do professor, em relagdo ao seu componente curricular
(Figura 26).

Acesso em: https://forms.gle/mvMZqUr2RUXcbXe58 .

Interfaces apresentadas no App:

< AEECEPARL

FlexibilizagGes
curriculares

Flexibilizagbes
curriculares

= Referente 3 tuma: *
£ <Para ter um aplicativo % «Parater um aplicativo

Figura 26 — Acesso ao formulario para dados da Flexibilizagdo Curricular. Fonte:
Arquivo pessoal.

Nesse espaco, o professor pode registrar aspectos que serviram para a
composicao dos topicos indicados no PEI (Figura 27).

Ola, Professor(a)!

O Plano Educacional individualizado é fundamental para o acompanhamento do aluno
do AEE. Suas observacdes serdo importantes para que possamos elaborar
um atendimento fundamentado e colaborativo. Cada area do conhecimento ir4
especificar suas estratégias e junto a SRM ofereceremos o melhor percurso para uma
educacao inclusiva.

Link: https://forms.qgle/yxaahk9PK8ZTriiK7

Gratos pela parceria! http://bit.ly/refacessibilidade
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309 T . [izali ] F . - .
Elaboracéo de um Plano Educacional

<  AEE CEPARL &  AEE CEPARL individualizado (PEI) para aluno/PcD

Elaboragédo do PEI

Elaboragéo do PEI

Turma do(a) aluno(a): *

oF ] vidualizado & Grato: al
Faga seu app agora! Criae s agp Faga sou app agora!
Nome completo dofa) alunofa): *

Figura 27 — Acesso ao formulario para dados do PEI. Fonte: Arquivo pessoal

A Elaboracdo de um PEI (Plano Educacional Individualizado) para

discente/PcD:

O Plano Educacional Individualizado
€ uma forma de registro que permite uma organizagao curricular
gue auxilia a mediacéo pedagogica, norteando acdes e percebendo as
potencialidades do aluno da educacéao inclusiva.

Apresentados os formularios, que se destinam a receber informacdes
mais detalhadas sobre uma analise do perfil dos discentes, a SRM dara
continuidade a organizacdo dessas informacgfes, como também as orientacdes

que seréo realizadas no processo de AEE.

As secdes seguintes apresentam complementacdes para a pratica

inclusiva:
Audios: dicas de audios, como &udio livros, para atendimento a

discentes com impedimentos visuais ou mesmo em dinamicas que envolvam a

audicao (Figura 28).
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« g Rede Inclusiva

Conteddo do App

Google

Agenda

€  Audios

n 0 Pequeno Principe

= vocé s6 precisa de uma ideia! |

Figura 28: Acesso a aba Audios, Fonte: Arquivo pessoal.

& Audios @
Informacgdes da aba

Audios

icone dzzba @

() Publicar

0 250 pixels
SMB
: NG, JPG e JPEG

Imagem de Funco do icone caaba (3

Contetido da aba

Itens da lista

0 x 400 pixels
do: SMB
: PNG, IPG e JPEG

= H O Pegueno Principe

Salvar alteragoes

Canal no Youtube: uma Playlist foi organizada no Canal da SRM no

Youtube, onde apresenta videos relacionados a educacdo inclusiva, como

Palestras, entrevistas e cursos (Figuras 29 e 30).

«~ e_; Rede Inclusiva

-

Conteddo do App

Album de

Fotos

Formulario

w

Android -

013

<  Playlist

=

= AVida Em Libras | His...

I A Vida em Libras | The..
E Libras: O poder da ling..

Livro Inclusdo Escolar

& Youtube @

Informacdes da aba

Playlist

iconedzaba @

D ..

a

~

mc 250 x 250 pixels

5MB
G, JPG e JPEG

Imagem de Fundo do iconedzabe &

_E

Contetido da aba

m: 400 x 400 pixels

SMB
G, JPG e JPEG

youtuoe.com/UCGBwa3EYRknnkBp2WFhXsxQ

Salvar alteragdes

Figura 29: Acesso a Playlist do Youtube. Fonte: arquivo pessoal.
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&~ g Rede Inclusiva @ E=4
—
Contetdo do App Todss Tg Android - Q, 0% & ‘Youtube @ o
Informagdes da aba -
Playlist
fcone daabe D
6 250 x 250 pixels
. do: SMB
Prof* Dra Cristina Mar... PNG. PG < IPEG
Imagem ce fundo do fcone caaba @
TechMaker - Entrevist e 400 x 400 pixels
do: SMB
PNG. JPG e IPEG
Stims no autismo
A

Conteddo da aba

om/UCGBwa3EYRknnkBp2WFhXsxQ

A Autismo- 10 Coisas g...

« Para ter um aplicative

Salvar alteragdes

Figura 30: mais itens da Playlist do Youtube. Fonte: arquivo pessoal

Na secdo Imagens, sao publicadas fotos das acdes da SRM e

indicacdes de cursos e eventos, respeitando critérios de exibicdo de imagens
(Figura 31).

& g Rede Inclusiva ® =4
—_—
Contetdo do App Todas T Android ~ Q 90% & AlbumdeFotos ® O
Informacdes da aba -
‘ Imagens
A de C
Fote
lconedaebz @
) m: 250 x 250 pixels
tido: SMB
Fo NG. JPG e JPEG
Imagem de fundo doicone caaba @
N
(3 m: 400 x 400 pixels
tido: SMB
Conteudo da aba 2
Album de fotos
= i‘ Carnaval 2020
Co—
te Faga sou app agora! Crie o op:
Gnmode Salvar alteragoes

Figura 31: Album de fotos. Fonte: Arquivo pessoal.
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Parcerias: expde os contatos de servi¢gos e cursos, com autorizacao e

ciéncia dos participantes (Figura 32).

Conteddo do App Todas = Android @, 90% & Lista @ ]

Informac&es da aba -~
s o2ss ] h
Parcerias
P Carrinho de < Parcerias
Album d arrinho
Fotos Compras !
Q icone daabe @
5
Ll 250 x 250 pixels
— — 1 tido: SMB
N 7
EdueDai.com.br o
. .
Podcast Imagem ce fundo do icone da aba (@
Educadores falam de educagio na stualidade N
: & - gem: 400 x 400 pixels
For PNG. IPG e IPEG
] .
S TUTURR
Q'g o fior = Euzaces It .
Contelddo da aba -
Futura Consultoria Lists ce conteldos
Educacio Inclusiva
= L Podcast
— C—
EL| = —
- < Para ter um aplicative
Google Grupo de Salvar alteragdes
Agenda abas

Figura 32: Parcerias 1. Fonte: Arquivo pessoal.

Neste espaco do aplicativo sdo ofertados servicos de Psicologo,
PodCast educativos, cursos para professores e contatos de profissionais da

area (Figuras 33 e 34).

Contetdo do App Todas T Android @ o0w & Llista @ (]

InformacgBes da aba -

Parcerias

<  Parcerias

7 ‘ fcone daebz @
g@ em: 250 x 250 pixels
; 1 : SME
>a'

o= PNG. IPG e JPEG

b A

Inclutopia

Conteddo inclusdo ﬁ

1IN 3 1 1 ouoouw

@ I Conteddo da aba -

Lista de conteldos

Imagem de Fundo do fcone da aba (B

Formulario

Audios Cursos de Fducacio Esnecial

Instituto Itard =, '_ Podcast
— Co—
[31] —
o

1 = TS
- Faga seu app agora! Criar mev app
s e Salvar alteragdes
Agends abas

Figura 33: Parcerias 2. Fonte: Arquivo pessoal
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Conteddo do App Todas I Andraid @ 90% &« Lista @ o

-~

nformactes da aba

cerias
Album de
I_"(_i] =) Cursos de Educacio Esoecial
Instituto Itard
> =

*dnalioglc akabizi
sz

- Faga seu appiagore

o
5

Salvar alteragdes

Figura 34: Parcerias 3. Fonte: arquivo pessoal.

No aplicativo, criamos uma aba Saiba Mais, que apresenta a
possibilidade de conceituacdo do AEE, e o link para acesso ao repositorio
sobre o tema, que fica gratuitamente disponivel a todos (Figuras 35, 36 e 37).
O texto de apresentacéo desta secao:

Saiba mais
O que é 0 AEE?

O atendimento educacional especializado (AEE) € um servi¢o da
educacdo especial que identifica, elabora, e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas (MEC/SEESP, 2008).

Muitas sdo as possibilidades que envolvem o AEE,
e a criacao de recursos e ferramentas.
Veja nesse arquivo muitas ideias e producdes voltadas para a educacgéo
inclusiva, com dicas e suas fontes de criacao.

Acesse:
https://drive.google.com/file/d/IWMWm3VUzOp7zv6zP7sbZ9qQjwpxrhJiL/view?usp=sharing

Gratos pela colaboragéo!
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Interfaces apresentadas no App:

~— _g Rede Inclusiva

Conteddo do App

Formulario

Google

Agends

Saiba mais

O qgue é o AEE?

5 vocé sé precisa de uma ideia! |

@ son

&« Llista @
Informacdes da aba

Saiba mais

fconedzabz @

2

Contelido da aba

Lista ce conteldeos

A
=i - O que € o AEE?

‘@ @ EE Migrar tecnologia {beta) () Publicar

50 x 250 pixels
o: SMB

Salvar alteragdes

o

A~

‘-'

Figura 35: O que é o AEE? Fonte: Arquivo pessoal

Rede Inclusiva
« @

Contetudo do App

Google

2] @

0z

Q@ 90%

Faga seu app agora!

0O que é 0 AEE?

"0 atendimento educacional
especializado (AEE) é um servico da
educagéo especial que identifica,
elabors, e organiza recursos
pedagégicos e de acessibilidade, que
eliminem as bareiras para a plena

Criee Mo upp.

Migrar tecnologia (beta)

& Llista @
Informacdes da aba

Saiba mais

iconedaabz @

(> Publicar

n: 250 x 250 pixels

o: SMB
NG. JPG e JPEG

Imagem ce fundo do icone caaba @

©

Conteldo da aba

Lista de conteldos

| OqueéoAEE?

400 x 400 pixels

B
NG, JPG e JPEG

Salvar alterages

Figura 36: Texto introdutorio para a secdo AEE. Fonte: Arquivo pessoal
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Conteddo do App Todas I Android « @ 90% & Lista @ ]

Informacdes da aba

Saiba mais

<  Salba mais

educacio especial que identifica, .
CS0 B3P a = fcore dagbz @

elabora, & organiza recursos

pedagigicos e de acessibilidade, que 9 Proj
liminem as barreiras para a plena .

participacio dos alunos, considerando

sUas necessidades especiiicas”

Imagem ce Fundo do icone da aba (B
SEESPIMEC, 2008

§0 ©
Muitas s2o a5 possibiidadss que envolvem
Fidelidade Flickr 0 AEE, e 2 criagdo de recursos & Fo

ferramentas. Vaja nesse repositrio muitas

ideias e produgdes voliadas para a

educagSo inclusiva, com dicas @ suas fontes i
. Contetido da aba -
de criagdo

Lista de conteldeos

xhBhi haring
colabaracic! = ﬁ 0 que & 0 AEE?
— C— N
[l E
|
Google Grupo de

Salvar alteragoes
Figura 37: Acesso ao Repositério. Fonte: arquivo pessoal

A apresentacédo oficial do App RI foi realizada na Reunido de abertura
do Ano Letivo no CEPARL, realizada em 3 fev. 2020, com a participacdo da
maioria dos educadores (Figura 38). Foram expostas as intencdes em
dinamizar o AEE e que sejam estabelecidas as parcerias para o ano letivo que

se inicia.

Figuras 38 e 38a: apresentacdo do Aplicativo Rede Inclusiva a equipe do CEPARL.
Fotos: R. Laranja.

Chegou a hora de tirar a ideia do papel e expandir as agbes da SRM. A
criagdo deste canal de didlogo permite que sejam apresentadas as acdes de

modo facil e intuitivo, permitindo uma conexao rapida e de facil acesso.
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No mural da Sala dos Professores foi afixado um cartaz com as

informacdes do App Rede Inclusiva:

Agora o contato com a
Sala de Recursos do CEPARL

estd na sua mao!l!

Fht

Compativel com: G 3 % e O

Figura 39: cartaz que foi fixado na Sala dos Professores indicando a nova acéo da
SRM com o acesso ao App. Fonte: arquivo pessoal.

A acolhida da equipe foi com expressdes de surpresa, incerteza e
expectativas, afinal, um novo recurso, apresentado rapidamente pode parecer
estranho, mas espera-se que a pratica demonstre seus beneficios na
otimizacao na rotina do AEE no CEPARL

A escola precisa ser um espaco de pertencimento, onde o ato de
trabalhar em equipe, de forma colaborativa se torna muito mais enriquecedor. E
preciso oportunizar agdes criativas e colaborativas, como forma de “analisar,
organizar, armazenar, contextualizar, comunicar e disseminar informacoes”
(ZEDNIK et al., 2014).

Numa dindmica inovadora, planejar tal acdo dentro do espaco escolar é
realmente um desafio. Essa interacdo entre seus integrantes pretende acdes
de mediacdo da SRM com os professores, em prol da dindmica do AEE.

Com o aumento da diversidade de aparelhos com acesso a internet,
como os dispositivos moveis (smartphones, tablets), s&do possiveis
funcionalidades capazes de aumentar a produtividade e ampliar os acessos.

A essa dindmica aplica-se o0 conceito de “computacdo ubiqua”,

originalmente utilizado por Mark Weiser, nos anos 1990, segundo apresentada
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pelo Internet Innovation Digital Business School, que refere-se “a presenca
direta e constante da informatica e tecnologia no dia a dia das pessoas”. Essas
possibilidades podem transformar nossas atividades diarias.

A partir de uma visdo pedagodgica, da realidade da escola, torna-se
mais facil compreender os processos dessa demanda e planejar uma criacao
para dispositivo moével (M-Learning). Portanto, os produtos criados estdo em
sintonia com esta tendéncia. Segundo Mendonca, Araujo Jr. e Silveira (2015, p.
3) “um aplicativo precisa incorporar estratégias que contemplem o ambiente de
aprendizagem desejado” e complementam que “deve apresentar algumas
caracteristicas fundamentais para sua aplicabilidade e usabilidade”. Os autores
realizaram uma reviséo de literatura e apresentam as principais caracteristicas
gue devem apresentar os aplicativos educacionais:

Numa visdo PEDAGOGICA, apresentaram como Descritores:
Concepcao, Contexto de Aprendizagem, Adequacdo aos Conteudos
Curriculares, Aspectos Didaticos, Mediacédo Pedagdgica, Facilidade de uso;

Quanto ao TIPO DE APPS, como Descritores: Interagéo, Referencial,
Acesso as informacbes, Geolocalizacdo, Produtividade, Colaboracéao,
Administracao;

Sobre a categoria QUALIDADE INTRINSECA, os Descritores:
Usabilidade, Interatividade, Acessibilidade, Flexibilidade, Mobilidade,
Ubiquidade, Colaboracdo, Compartilhamento e Reusabilidade.

Referente ao presente estudo, observamos que a criacdo dos produtos,
pede uma analise das caracteristicas de “concepcao”, “contexto de
aprendizagem” e “adequacgao aos conteudos”, “Administracao”; ja no contexto
do ambiente escolar para o AEE, os itens mais evidentes sdo “Mediagéo
Pedagdgica”, “Interacao”, “Colaborag¢ao”, bem como para os itens de qualidade
intrinseca.

Os conceitos de “Ubiquidade” e “Mobilidade” s&o os principais
transformadores de nossa rotina de relacionamentos atualmente. Essas
caracteristicas reforcam os objetivos idealizados para os produtos criados, e
confirmam a necessidade de reflexdes e andlises sobre sua utilizagdo, na

expectativa de que facam a diferenca no contexto escolar do AEE.
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4.4 AcOes educativas: cidadania e incluséo.

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as
diferencas. E possivel fazer uma pedagogia que n&o tenha
medo da estranheza, do diferente, do outro. A aprendizagem é
destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes
daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a
aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia
que seja uma nova forma de se relacionar com o
conhecimento, com os discentes, com seus pais, com a
comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que
produza outros tipos humanos, menos doéceis e disciplinados
(ABRAMOWICZ, 1997).

A educacédo é um caminho de muito crescimento e de muitos desafios. A
escola deve estar atenta a evolucao de seu tempo, acompanhar as mudancas
sociais, as novas formas de aprender e reformular as formas de ensinar.

Ao educador da atualidade € preciso a capacidade de criar, renovar e
adaptar seus meétodos e saberes, estabelecer novas conexdes, promover
reflexdes, desenvolver estratégias em rede que possibilitem dindmicas mais
completas, de pesquisa e inovacdo. E preciso buscar atitudes que quebrem
barreiras da inclusdo, realizar o acolhimento necessario e permitir o acesso a
educacao para todos.

Nesse caminho de esperanca, a UNESCO apresentou, em 2000, no
relatério chamado “Educacdo: um tesouro a descobrir’, a publicacido de “Os
quatro pilares da Educacao”, elaborados por uma comissdo presidida por
Jacques Delors, que definem os principais “principios-pilares do conhecimento
que sdo: 1) Aprender a conhecer; 2) Aprender a viver juntos; 3) Aprender a
fazer e 4) Aprender a ser...”. Esses quatro pilares apresentam caminhos para
os aprendizados considerados essenciais, para que os discentes se
desenvolvam cognitiva e socialmente, despertando para competéncias e
expressdes de protagonismo.

Nesse percurso de crescimento na educacdo encontramos ainda as
palavras de Morin (2000) em sua obra “Os sete saberes necessarios a
educagao do futuro”, nos quais evidencia que o desafio da escola € a reforma
do pensamento, sendo necesséaria a reformulacdo dos curriculos, interligar
saberes. Nesse sentido, evidencia-se o quao complexo € o ambiente da sala

de aula, em cujo contexto coexistem pessoas de diferentes culturas, classes
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sociais e econdmicas diferentes, com sentimentos distintos, também. Para o
autor, essas diferencas é que tornam o local ideal para as mudancas.

Nesse contexto, temos a possibilidade de estimular as chamadas redes
de conhecimento, citadas por Almeida (1999, p.l1), “a metafora de rede
considera o conhecimento como uma constru¢do decorrente das interacdes do
homem com o meio”. Onde evidencia ainda que “ensinar é organizar situacdes
de aprendizagem, criando condicbes que favorecam a compreensdao da
complexidade do mundo, do contexto, do grupo, do ser humano e da prépria
identidade.” Assim, descreve uma estrutura para que a escola possa atender a
todos os discentes, inclusive do AEE, considerando suas identidades e
especificidades. A autora ainda reforga que:

A incorporagédo da TIC na escola favorece a criagdo de redes
individuais de significados e a constituicdo de uma comunidade
de aprendizagem que cria a sua propria rede virtual de interacao
e colaboracdo, caracterizada por avangos e recuos num
movimento nao-linear de interconexdes em um espago
complexo, que conduz ao desenvolvimento humano,
educacional, social e cultural (ALMEIDA, 2001, p.7).

Assim, esse tecer de saberes criados por nés, através do site e do
aplicativo, permitiu integrar a pratica aos conhecimentos que se inter-
relacionam, estimulando ainda a integracdo interpessoal, para tornar a
educagéo muito mais humanizada em seus processos.

Essas acoes, dentro do contexto escolar, promovem a superagao das
dificuldades que permeiam a educacdo inclusiva. Inspirar-se em teorias
significativas e promover praticas inovadoras podem ser um caminho de
esperanca para a escola.

O grande professor e pensador da educacédo Paulo Freire nos estimula
com mais de uma de suas célebres frases que “é preciso ter esperanga”. Freire
(1992) expressa muito bem esse sentimento para um educador:

Que educador seria eu se ndo me sentisse movido por
forte impulso que me faz buscar, sem mentir,
argumentos convincentes na defesa dos sonhos por que
luto? Na defesa da razdo de ser da esperanca com que
atuo como educador (FREIRE, 1992, p. 43)

Como complementa o escritor e filosofo Mario Sérgio Cortella, no livro
"Educacéo e esperanca”, sob olhar da proposta freiriana:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo
esperancar; porque tem gente que tem esperanca do
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verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é
esperanca, € espera. [...] Esperancar € se levantar,
esperancar € ir atrds, esperancar é construir, esperancar
€ nao desistir! Esperancar € levar adiante, esperancar é
juntar-se com outros para fazer de outro modo
(CORTELLA, 2015).

Nos pequenos passos, € possivel ir dos sonhos as realizagdes, na
capacidade de dar novo significado & educacdo e seus processos, tecer cada
vez mais redes, carregar o desejo de uma escola mais acolhedora, uma
educacao verdadeira, equitativa, inclusiva, que seja mais digna para todos. Ha
muito a se avancar, afinal, a educacdo é um espaco de muitas dimensdes e
conhecimentos, mas que com 0S passos desta pesquisa, suas experiéncias e
possibilidades mostra que é preciso empenho para otimiza-la.

Nesse tempo de pandemia no qual vivemos, muitos foram os desafios,
as atribuicbes, os desprendimentos que precisamos ter e assumir, as
estratégias que podemos ter em tempos de escassez, 0 desapego, a reflexdo
do que tem realmente valor em nossas vidas. Exercitar essas novas visdes
durante a vida e reconhecer que o que vale a pena sao as relacoes, a
valorizacdo do ser humano em sua esséncia, o despertar do desejo, da estima,
da empatia. Isso tudo s6 se faz com relacbes de Amor. Nesse percurso de
amor, de significAncia podemos realmente dar sentido a vida, a existéncia.
Assim, reconhecer nosso papel na educacdo e tornar cada passo de sua
significAncia valorizando o eu e o outro, para criar um encontro... um “nés”

possivel.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Mais do que leis precisamos mudar mentes e coragoes.

E. Galeano.

A educacdo inclusiva € um tema que apresenta cada vez mais
possibilidades e perspectivas. Porém, mais do que isso, € uma realidade com
potencial para muitas mudancas, que ainda dependem de acdes, empenho e
perseveranca de seus coadjuvantes.

Identificar as dificuldades enfrentadas na escola estimula a necessidade
de criar alternativas, que vao desde pensar o papel da escola na sociedade, a
oportunizar a construgcdo de praticas inclusivas, onde todos os discentes
recebam um olhar atento e tenham suas necessidades especificas atendidas.

Entendemos que esse é um processo em construgdo, no qual se torna
indispensavel a valorizagdo e o respeito a diversidade e as especificidades dos
discentes. Identificar e desenvolver o potencial de cada um, e valorizar da
importancia da formacao constante dos profissionais envolvidos, que precisam
de estimulo para a aquisicdo de competéncias, a fim de tornar a pratica
inclusiva mais eficiente.

Precisamos reinventar a escola, reformular as rela¢gdes, reestruturar o
AEE para tornar visiveis os discentes atendidos, ndo por suas deficiéncias, ou
apenas por suas necessidades, mas por suas capacidades e possibilidades de
aprender. Assim como suas familias, frente a comunidade escolar e toda a
sociedade. Oportunizar espacos de acesso a informacdo, para o
compartilhamento de ideias, dialogos possiveis ao despertar de talentos e
parcerias.

Nesse percurso, um canal de compartihamento, com todos os
envolvidos com o trabalho da Sala de Recursos, sera um dialogo possivel, na
busca do conhecimento.

Em diferentes perspectivas educacionais, e considerando a diversidade
de formag&o dos professores e demais profissionais envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, ha uma dificuldade de divulgar e trocar informacdes que

sdo de extrema relevancia dentro desse processo. Tendo em vista essa

98



diversidade, levando ainda em consideracdo, o tempo/localizacéo, ja que o
encontro fisico também ndo € viavel, atualmente ndo ha, para a equipe
pedagdgica um horério de planejamento comum, de formacao continuada.

Nesse panorama educacional, o objetivo da mediacdo podera ser
alcancado, se for possivel um meio de acesso compartilhado, com o sentido de
aprimorar esses percursos de dialogo. Assim, foi proposto um canal comum,
participativo, colaborativo, em um ambiente virtual, como um App/Site que
permite a divulgacdo do material que se julgue necessario ao conhecimento
dos envolvidos nesse processo de educacao Inclusiva.

O aplicativo e o site criados permitirdo melhor acesso da Equipe
Pedagdgica do CE Professora Alcina Rodrigues Lima as informacdes
relevantes do AEE e da Sala de Recursos Multifuncionais. As verificagbes dos
dados obtidos no questionario: o perfil dos docentes, os dados de sua
formacdo e indicacdo de suas experiéncias relacionadas as areas do AEE,
norteardo o seu contetdo.

Com esse ambiente virtual os integrantes da unidade terdo acesso a
conhecimentos cientificos, a troca de experiéncias e possibilidades de
intervencdes pedagoégicas que gerem adequacdes curriculares eficientes no
atendimento aos educandos com algum impedimento ou condi¢gbes, e melhor

atender as suas singularidades.

5.1 Perspectivas

Nos desafios da escola do século XXI, propdem que o professor que
assuma um novo papel como de mediador do conhecimento, oportunizando
mais protagonismo aos discentes. Nessa perspectiva, 0 pensar em novas
estratégias para encarar os desafios torna-se uma pratica comum no processo
ensino-aprendizagem.

As inovacdes tecnologicas estdo muito mais acessiveis, portanto,
precisamos pensar modos de agir utilizando-as como recurso a nosso favor, a
favor de uma educacdo mais centrada no discente, estimulando seu

desenvolvimento com autonomia e colaboracgéo.
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Os percursos desta pesquisa levaram a varios momentos de superacéo
e, sobretudo, de aprendizado. Com os produtos criados, poderdo ser
oferecidos: materiais e espacos de divulgacdo, como por exemplo,
informacdes sobre as principais caracteristicas da clientela atendida pela SRM,
textos confiaveis, artigos cientificos, sugestdes de atividades adaptadas, links
de instituicbes com propostas de mediacdo, bem como com videos,
documentarios, e filmes relacionados aos temas.

Essas sugestdes ficardo a disposi¢cdo dos usuérios, propondo inclusive
espacos para divulgacao das proprias producdes, seja na 6tica do professor da
disciplina ou até mesmo para exibicdo de producbes dos proprios discentes da
SRM, numa galeria de producgbes realizadas nas adequacdes curriculares e
ainda de percursos pessoais, como desenhos, pinturas, dobraduras.

A possibilidade de compartilhar as criacbes e expandir para outras
escolas, onde tem salas de recursos multifuncionais, sera uma oportunidade de
compartilhar saberes, assim como modificou a realidade do AEE no CEPARL.

Quem sabe, futuramente, os produtos desenvolvidos, o App e o site,
possam receber mais recursos de acessibilidade na Web, que os tornem ainda
mais relacionados a inclusdo. Possibilidades como a variacdo de fontes e
contrastes, para que o0s visitantes que tenham algum impedimento visual,
possam visualizar de melhor forma, bem como uso de leitor de tela; exibir
videos direcionados para a comunidade surda, com orientacdes; enfim,
recursos que promovam a quebra de barreiras nos ambientes virtuais e que
permitam o0 acesso aos conteudos com autonomia.

A conquista serd a superacdo coletiva, quando a equipe escolar, e a
comunidade, integralmente, reconhecerem que ndo é o individuo com
deficiéncia que deve se adaptar as condi¢cdes de acessibilidade. Mas sim que
toda a sociedade deve se adaptar as suas condicfes, a sua diversidade, para
tornar os acessos sociais e a educacdo, de forma equitativa, inclusiva e

acessivel para todos!
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7.1 Apéndices

7.1.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto de Pesquisa submetido a Universidade Federal Fluminense
visando a obtencao do grau de Mestre em Diversidade e Inclusao.

O seguinte formulério sera elaborado no Google Form e disponibilizado
ao corpo docente da unidade escolar, a fim de estimular a participacdo e, por
conseguinte, a obtencdo de dados que irdo nortear a criagdo do site e seu

conteudo.

INSTITUTO DE BIOLOGIA

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO - CMPDI

Claudia Zunino Lombardi de Carvalho
Rede Inclusiva: elos de mediacao
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Formulario - Perfil Educador

Titulo do Projeto: Rede Inclusiva: elos de mediacao
Pesquisadora: Claudia Zunino Lombardi de Carvalho
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo — UFF

Caro(a) professor(a),

vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa da Sala de Recursos
Multifuncionais do Colégio Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima, com o
objetivo de levantar dados que auxiliem na construgdo de um site para
oferecer, a toda Comunidade Escolar, fontes de estudo e ainda divulgacéo de
nossas propostas. Ao responder a este questionario estara apresentando seu
perfil como educador, para que possamos definir o conteddo que sera
publicado e assim realizar uma educacgao ainda mais inclusiva.

Esta pesquisa esta de acordo com as recomendacdes do Comité de Etica e
Pesquisa da UFF _(21) 26299189 <etica@vm.uff.br>, atendendo a Resolucéao
CNS 466/12, em que sera garantida a confidencialidade das informacfes
geradas e a privacidade dos sujeitos participantes.

Expresse seu desejo em participar:
()SIM ()NAO

Agradecemos sua atencao!

Apés esta fase, o participante (educador) que assinalar o SIM sera
encaminhado a mais detalhes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
e as questodes:

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar, de forma voluntaria, no
projeto de pesquisa Rede Inclusiva: elos de mediacédo, de responsabilidade
da pesquisadora Claudia Zunino Lombardi de Carvalho.

A justificativa do projeto em questdo se fundamenta na necessidade de
que sejam ampliadas as possibilidades de intervencdes pedagdgicas no
atendimento educacional especializado dos alunos encaminhados. Os
objetivos, em linhas gerais, sédo: avaliar as condi¢des relacionadas a aspectos
da inclusdo e potencializar os didlogos da Sala de Recursos com os docentes
da Equipe Pedagdgica do Colégio Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima
(CEPARL), apresentando opcdes de estratégias pedagogicas bem como
divulgar as praticas e produgdes realizadas.

Ao investigar as atuais condi¢cbes que permeiam a inclusdo no Colégio
Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima, em Itaipu, Niterd6i, acreditamos que
os didlogos com a Sala de Recursos podem ser ampliados com a criacdo de
um ambiente virtual cooperativo e compartilhado (website), que permita maior
acesso aos educadores do CEPARL, a sugestbes de intervengdes
pedagogicas, adequacdes curriculares, legislacdo e dicas que permitam
melhorar a préatica educativa, tornando-a mais inclusiva.

Os educadores da unidade serdo convidados a participar da aplicacéo
de um questionario online, que podera ser respondido no dia e em horarios
disponiveis, a fim de identificar aspectos de seu perfil, sua formacao e verificar
possiveis necessidades que envolvem o processo de incluséo.

A pesquisa nao oferece 6nus para o participante, considerada de risco
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minimo, ja que nao se realiza nenhuma intervencao ou modificacdo intencional
nas variaveis fisiolégicas ou psicologicas e sociais dos individuos que
participam no estudo, considerando que nao se identifiguem, ou que tenham
suas identidades preservadas, através dos dados criptografados e com acesso
apenas pela pesquisadora através de login e senha pessoal.

A sua participacdo auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, com mais informacdes e discussdes que podem
trazer avancos para a area da Educacdo Especial como um todo,
proporcionando beneficios a toda a comunidade escolar. Os dados coletados
terdo carater confidencial, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou
elemento que possa de qualquer forma identifica-lo, sera mantido em sigilo.

O(A) Sr.(a) podera se recusar a participar do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar se assim desejar,
ndo sofrendo qualquer prejuizo.

Desde ja agradecemos a parceria e informamos que € garantido o livre
acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e ap6s o
estudo.

Em caso de duvidas, entre em contato com a mestranda, pelo e-malil
claudia.zuninolc@gmail.com e telefone (21) 995941002.

Os Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) sdo compostos por pessoas que trabalham
para que todos os projetos de pesquisa envolvendo seres humanos sejam aprovados de
acordo com as normas éticas elaboradas pelo Ministério da Saude. A avaliagdo dos
CEPs leva em consideragdo os beneficios e riscos, procurando minimiza-los e busca
garantir que os participantes tenham acesso a todos os direitos assegurados pelas
agéncias regulatérias. Assim, os CEPs procuram defender a dignidade e os interesses
dos participantes, incentivando sua autonomia e participacdo voluntéria. Procure saber
se este projeto foi aprovado pelo CEP desta instituicdo. Em caso de ddvidas, ou
querendo outras informacdes, entre em contato com o Comité de Etica da Faculdade de
Medicina da Universidade Federal Fluminense (CEP FM/UFF), por e.mail ou telefone, de
segunda a sexta, das 08:00 as 17:00 horas: E.mail: etica@vm.uff.br Tel/fax: (21) 26299189

7.1.2 Formulario Educador_CEPARL (Online)

A seguir, o docente sera encaminhado as questdes que apresentarao
dados que, analisados, fornecerdo informacgfes importantes em relacdo ao
perfil pessoal, bem como a um panorama da formacéo docente, e ira fomentar

0s conteudos de base na construcao do site.

Titulo do Projeto: Rede Inclusiva: elos de mediagéo

Pesquisadora: Claudia Zunino Lombardi de Carvalho

Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusao — UFF
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Formuléario - Perfil Educador

1) Sua faixa etaria:

a. ()18e 29 anos

b. ()30a39anos

c. ()40a49anos

d. ()50ab59anos

e. () mais de 60 anos
2) Sexo:

a. () feminino
b. () masculino
c. ()outro

3) Sua formacéo atual:

) Superior incompleto

) Superior completo

) Especializagédo incompleta
) Especializagéo completa

) Mestrado em andamento
) Mestrado concluido

) Doutorado em andamento
) Doutorado concluido.

SQ DO Q0 oW
AN NN N NN NN

4) Ano de concluséo:

() Antes de 1980... a 2019

5) Na sua formacéo/graduacao recebeu orientagdes sobre Educacao Inclusiva?

6) Sua atuacao:
Ensino Fundamental |

a. ()
b. () Ensino Fundamental Il
c. () Ensino Médio

7) Segmento em que atua:
a. ()12 Série do EM
b. ()22 Série do EM
c. () 3%Sériedo EM

8) Disciplina que leciona:

() Artes
(

a.
b. ( ) Biologia
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( ) Ciéncias
. () Educacéao Fisica
. () Empreendedorismo
( ) Ensino Religioso
. () Estudos Orientados
. () Filosofia
() Fisica
( ) Geografia
() Historia
() Lingua Estrangeira- Inglés
- (
- (
- (
- (
- (
(
(
(

TXTTTSQ P00

3

) Lingua Portuguesa

) Literatura

) Matematica

) Projeto de Intervencao e Pesquisa

) Projeto de Vida e Mundo do Trabalho
) Quimica

) Sociologia

) Outra — Qual?

~ W -SQOTODS

9) Em quais é&reas de estudos relacionados a Educacdo Inclusiva ja teve
oportunidade de atuar:

. () Surdez — LIBRAS
. () Transtorno do Espectro Autista - TEA
. () Deficiéncia Intelectual
. () Baixa-visao
. () Deficiéncia Visual - Braille
( ) Tecnologia Assistiva
. () Transtornos
. () Sindromes
( ) Distarbios
( ) Nenhuma area de incluséo.
() Outras. Quais?

a
b
C
d
e
f,
g
h
.
i

K.

10) Como vocé considera o nivel de seu conhecimento:
NENHUM — POUCO - BOM - MUITO BOM

() Surdez - LIBRAS

( ) Braille

( ) Transtorno do Espectro do Autismo - TEA
( ) Deficiéncia Intelectual

( ) Baixa-viséo
( ) Deficiéncia Visual - Braille

( ) Tecnologia Assistiva

( ) Transtornos

( ) Sindromes

( ) Distarbios

( ) Outras. Quais?

AT T SQT0 a0 T

11) Em sua pratica escolar jA& encontrou alunos com quais Necessidades
Educacionais Especiais:

a. ( ) Surdez - LIBRAS
b. ( ) Braille
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) Transtorno do Espectro do Autismo - TEA
) Deficiéncia Intelectual

) Baixa-visao

) Deficiéncia Visual - Braille

) Tecnologia Assistiva

) Transtornos

) Sindromes

) Disturbios

) Outras. Quais?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

AT T S@me a0

12) Para as especificidades educacionais, quais adequacbes curriculares ja
realizou:

( ) Avaliacao oral.

( ) Registros com letras ampliadas.

( ) Questdes adaptadas.

( ) Enunciados menores.

( ) Registros de desempenho.

( ) Aplicada a mesma avaliagéo da turma.

~Po0Tw

13) J& fez alguma formagé&o continuada relacionada a Inclusao?

a. ()Sim
b. () Néao
c. ( ) Quais?

14) Como considera a divulgacao de cursos e formagfes em Incluséo:

. () Séo poucas as opcoes.

. () Recebo dicas de palestras e cursos nas Redes Sociais.
( ) A escola divulga oportunidades.

. () Realizo buscas na web.

o0 oo

15) Algum desses motivos o impede de realizar atualiza¢des na area da incluséo:

. () O horério ndo é compativel com o trabalho.
. () O valor dos cursos oferecidos.

( ) Falta de equipamento para acesso on-line
. () N&o sei onde cursar.

. () Nao tenho interesse.

() Outro:

bl o B o o N o )

16) Gostaria de participar de estudos do tipo:

a. () Palestra

b. () Workshop

c. () Curso online
d. () Semipresencial
e. () Presencial

17) Como prefere ser informado da possibilidade de formacgao continuada:

a. () pore-mail
b. () redes sociais
c. () convite pessoal
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d. () comunicado pela escola
18) Costuma utilizar as redes sociais para:

( ) buscar temas de seu interesse

( ) comunicar-se com parentes e colegas
( ) divulgar suas producdes

( ) realizar cursos online

( ) nao utilizo.

PO TQ

19) Para otimizar informag0des sobre a incluséo, prefere ter acesso a

a. () Videos

b. () Artigos cientificos

c. () PublicacBes em jornais ou revistas

d. () Informagdes por tépicos/imagens

20)Gostaria de divulgar suas propostas pedagdgicas num espaco
denominado Boas Praticas?

Sim

Nao
Quais seriam?

a. ()
b. ()
c. ()

21) Evidencie o grau de importancia no que se refere ao trabalho
colaborativo dos profissionais da escola perante a inclusao:

POUCA IMPORTANCIA — IMPORTANTE — MUITO IMPORTANTE

- trocas de informacfes relevantes sobre o aluno

- colaboragéo entre os profissionais

- tirar duvidas relativas a alguma informacéo

- crescimento profissional dos educadores

- adquirir conhecimentos em diversas areas

- encaminhar o aluno para o AEE e/ou servigos multidisciplinares
- troca de estratégias/metodologias de informacgéo

- elaboracao conjunta de um plano de intervencéo

S@moao0oTy

22) Ja contribuiu com a elaboracdo de um Plano de Ensino Individualizado
(PEl) relacionado a um aluno em Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

a. ()Sim
b. () Né&o
c. () Como?

Obrigada por suas contribuicdes!
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7.1.3 Parecer Pedagogico SRM CEPARL

CEPARL -

FICHA DE PARECER PEDAGOGICO

1. Nome do aluno(a):

2. Turma: Turno:

( )Regular ( )EFII

( )EJA

( )EM

3. Caracteristicas observadas no aluno:

) é assiduo

) tem atrasos

)’mata” aula

) agitado

) falta atencéo

) percepcgéo inadequada

) dificuldade na leitura e escrita

) dificuldade em céalculos matematicos
) ndo apresenta habitos de estudos
) ndo compreende os enunciados

) perde os trabalhos

) ndo consegue concentrar-se

) sem material pessoal

) faltam cuidados pessoais

) sem concentracao

) pouca memoéria

T N NN N N e L L T N N N NP

) nomeagao imprecisa

) pouca socializa¢éo

) baixa auto-estima

) leitura sem compreensao

) frases confusas com migracdes de letras

) facilidade de organizagéo

) produz sempre além das propostas

) busca novas fontes de pesquisa

) confusdo em palavras que indicam direcdo
esquerda, direita), posi¢édo (dentro ou fora)

) dificuldade com sequéncias verbais e

visuais
() necessita de maior tempo para terminar os
trabalhos
() discrepancia em habilidades: ora brilhante,
ora muitas dificuldades
( ) crescente perda da autoconfianca,
frustracdo

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

Indicativos de:

) baixa visédo

) deficiéncia fisica

) deficiéncia auditiva

) dificuldades emocionais

) deficiéncia visual

) deficiéncia intelectual

) dificuldade de organizacéo

) dificuldade para lembrar nomes de objetos,
ores

) dificuldade de organizacéo

) dificuldade em copiar do quadro

) dificuldade para aprender linguas

) dificuldade em copiar do livro

) dificuldade para aprender cantigas e rimas

) dificuldade para falar de modo inteligivel

) dificuldades em atividades motoras
amarrar sapatos, pular, agarrar bolas)

AN AN NN N N N N

Observacgoes:

Preenchida por (cargo/funcao):

Coordenador pedagégico:

Orientador educacional:

Sala de Recursos:
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7.1.4 Acbes da SRM do CEPARL - Atividades Inerentes

Projeto LacRO

Coleta de lacres de aluminio nas escolas da Regido Oceanica de
Niteroi.
CSRO - EMFPN - CEAT - CEPARL
- CIEP 307 - CIEP 448

Parceria com:
- Rotary Niterai,
- Loteamento Boa Vista e
- Combo Hotel Ibis e Novotel
Santos Dumont/ RJ,
- Projeto Acolher/ SP.

Primeira entrega:
- Cadeira de rodas adaptada para
PC, realizada em 09 set. 2019.

Projeto #LﬂCR@

Coleta de lacres nas escolas da Regido Ocednica
CSRO + CEPARL + CEAT + CIEP + Portugal Neves

Faiticipe!

Hotel 120 garrafas PET cheias (2L)

m AC‘LHER =1 cadeira de rodas!

nnnnnnnnnnnnn

oo o=z | *Sala de recursos CEPARL
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7.2 Anexos

7.2.1 Solicitagao para pesquisa CEPARL

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretarin de Estado de Educacito
Colégio Estadunl Professora Alcina Rodrigues Lima

Oficio N* 37 12019 Niteréi, 18 de abril de 2019,

De: Diregdo da Unidade Administrativa
Para: Coordenagdo de Ensino

Baixadas Litorineas - SEEDUC

Apresentamos a professora Claudia Zunino Lombardi de Carvalho, Regente da
Sala de Recursos Multifuncionais, matricula n® 9006276-1, ID Funcional 42726255,
com a qual esta institui¢do tem interesse em participar do projeto Rede Inclusiva: elos

de mediagao, proposto pela pesquisadora.

Estamos cientes das corresponsabilidades como instituigdo coparticipante e do
compromisso no resguardo dos participantes do projeto de pesquisa nela
recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-
estar.

Por conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 466/2012, temos ciéncia de que esta autorizagdo esta condicionada a
aprovagdo final da proposta pelo Comité de Etica em Pesquisa responsavel por sua

avaliagdo.

Atenciosamente, .

L/
DAL A=

Sheila Maria Taouil Siqueira

Diretora Gega[ .

; ; S "

ila Maria TaouH Siqueir
Sh(e:epafl Diretora Gera!

: :  0256413-0
Colégio Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima (Matricula: 23805219

U. A 183224 - CNPJ 00.627.941/0001-50
Estrada Francisco da Cruz Nunes s/n - Itaipu — Niteroi/RJ - CEP: 24.310-340
Tel : (021) - 3701-2423
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7.2.2 Solicitacdo para pesquisa SEEDUC

S INSTITUTO DE BIOLOGIA
111 & DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR
g, LU § CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO - CMPDI

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA COLETA DE DADOS

Para: Coordenacao de Ensino

Baixadas Litoradneas — SEEDUC

Solicito autorizacdo para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa de
mestrado intitulada Rede Inclusiva: elos de mediacdo, e suas demandas para
criacdo de um ambiente virtual (site), proposto pela pesquisadora: Claudia
Zunino Lombardi de Carvalho, sob a minha orientagdo na Universidade Federal
Fluminense - UFF, no Programa de Mestrado Profissional Diversidade e

Inclusao.

A pesquisa sera realizada no Colégio Estadual Professora Alcina Rodrigues
Lima (UA n° 183224), onde a pesquisadora atua como Regente da Sala de
Recursos Multifuncionais, matricula n® 9006276-1, ID Funcional 42726255. O
trabalho visa, através de pesquisa quali-quantitativa, identificar pontos que
venham a otimizar as intervenc¢des pedagdgicas, tornando o processo ensino-

aprendizagem verdadeiramente mais inclusivo.

Informo que o referido projeto serda submetido a avaliacdo do Comité de
Etica em Pesquisa da Plataforma Brasil e me comprometo a encaminhar uma
cOpia do parecer ético ap0s a sua emissao.

Desde ja, coloco-me a disposicao para esclarecimentos de qualquer duvida
que possa surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboracéo,

Niter6i, 18 de abril de 2019.

/7
{ V 22d b

Professor Dr. Sérgio Crespo Coelho da Silva Pinto

Orientador responsavel
UFF — Universidade Federal Fluminense

Instituto de Biologia
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo
(21) 2629-2386 — e-mail: cmpdi.uff@gmail.com
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7.2.3 Carta de Anuéncia do CEPARL

R
Governo do Estado do Rio de Janciro
. : Secretaria de Estado de Educagito
Colégio Estndunl Professorn Alcinn Rodrigues Lima

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos que esta Instituicdo tem interesse em participar do projeto
Rede Inclusiva: elos de mediagdo, proposto pela pesquisadora Claudia Zunino
Lombardi de Carvalho, autorizando a sua execugao.

Declaramos ainda, conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras,
em especial a Resolugdo CNS 466/2012. Esta instituicdo esta ciente de suas
co-responsabilidades como instituicdo co-participante e de seu COMPromisso
no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes do projeto de
pesquisa nela recrutados dispondo da infra-estrutura necessaria para a
garantia de tal seguranga e bem-estar.

Esta autorizagdo esta condicionada a aprovagéo final da proposta pelo
Comité de Etica em Pesquisa responsavel por sua avaliagao.

Niterdi, 29 de abril de 2019.

Lk i J
SMAUA .
Responsavel institucional
Sheilo Marie Taouil Siqueira
Ceparl Diretora Geral

f 3-6
atricula: 025641
h::v.‘aFunc:onaI: 38805219

Colégio Estadual Professora Alcina Rodnguc_s Lima
U. A. 183224 — CNPJ 00.627.941/0001-50

Estrada Francisco da Cruz Nunes s/n - ltaipu - Niteroi/RJ - CEP: 24 310-340
Tl - N1V 2 TT01204AN
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7.2.4 Aprovacao para a pesquisa pela SEEDUC

SERVICO FUBLICO ESTADUAL 1
Processa €+ G2/ 002 /2355 149 |

| o CHCF) 1Y Ay

‘Lm: I K' 10:3991524.7

QOVERNMG DO ARTADS

Sutmocrriare ¢ Gehe & Freco

A Dirvtoria Pedagogica da Regional Bamvadas Litorineas,

sutorizando & Mestrands Claodia Zunioe Lombardl de Carvalho, do Irstioem de
Bicloga ds Uneveesidede Federal Fluminense,  a realzar pesquisa a0 Colgio Estadual
Prodessors Alcing Rodrgues Liais, scs 00 & dllagio no Bstado, intiuleds “Rode inciusiva:
elos de mediagia”. et

A solicitagso foi analisada e aprovada pela Coordensdoria de Diversidade ¢ Inclusio
Bdwcacional, conforme prosunciamenio e 24 @ julbo do corenie ano, meificedy peby
Supenaicaoincis Pedupdgics e por ola Ssbscoslarn o apds manifestagho faveeivel &y
Superimendinciade Deseavolvimeno de Pessoas, & Subsacreuana de Plescjamento ¢ Agdes
Estrarégicas.

Informamos que o tratalbo de pesquina deverd ser realizado em hordno & condigles
estabelocidas pela direGlio da unidade escolar, sem prejeizo das atrvidades de sotina 3¢ aluros e

professares. 9

Rio de Joneiro, 31 de /}«ﬂk de 2018

AMWN
Subsecretiria de Gestio de Ensiso
ID: 34310159
\r"' A :" 'V" \l’ 14
mm%-::"
.'..mwn: 005“‘532‘?9 Seceana d¢ Lamce b Lduaghs > Lo & faem
16 Fumisoral: JO80 Av. Professat Peveien Rers, 113 - Semso Crva

Wi de fanciry - R - CREF: 23220-8900 - TR 2280005400
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7.2.5 Parecer do Comité de Etica da FMUFF

52 UFF - HOSPITAL
.ﬂ'UFF UNIVERSITARIO ANTONIO Cw«m
- PEDRO/ FACULDADEDE ¥
MEDICINA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE -

HUFMUFF

Continuagéo do Parecer: 3.587.693

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Rede Inclusiva: elos de Mediacéo

Pesquisador: CLAUDIA ZUNINO LOMBARDI DE CARVALHO

Area Tematica:

Versédo: 3

CAAE: 14346819.8.0000.5243

Instituicdo Proponente: Curso Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.587.693

Apresentacédo do Projeto:

A proposta de pesquisa intitulada “Rede Inclusiva: elo de mediagdo” é parte integrante da
pesquisa de mestrado em Diversidade e Inclusdo da Pesquisadora Claudia Zunino Lombardi
de Carvalho, tendo o seu orientador, Sergio Crespo Coelho da Silva Pinto, vinculado como
assistente da pesquisa.

Esta proposta visa criar uma melhor relacdo entre os professores do Colégio Estadual
Professora Alcina Rodrigues Lima (CEPARL) no uso da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) “por meio da criacdo de um ambiente virtual cooperativo e compartilhado, orientando os
passos que envolvem o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e suas relacdes,
estabelecendo caminhos para tornar as intervencdes pedagdgicas mais eficientes e a
educacdo mais inclusiva”.

A partir das questdes norteadoras: “Trabalhar a sensibilizagcdo e o discurso da equipe
pedagodgica de “ndo se sentir preparada” para atender as demandas dos alunosinseridos no
AEE” e “Otimizar as estratégias de fortalecimento de elos no ambiente virtual capaz de
promover abordagens inclusivas com base naacessibilidade formacdo de material
humano visando romper paradigmas e distanciamento entre o educador, os educandos e a
comunidade escolar’, a Pesquisadora espera contribuir para dinamizar os dialogos entre a
SRM e os demais envolvidos no processo educacional.

Conforme Pesquisadora, “A metodologia empregada na pesquisa sera de abordagem quali-
guantitativa, a partir de levantamento de dados, de natureza aplicada, através de instrumentos
como questionario em formulério online, onde os dados coletados serdo analisados para que
se definam aspectos relevantes, dialogando com aspectos pedagdgicos e relacionados ao
desenvolvimento das capacidades humanas, serdo realizadas referéncias a teorizacdes
epesquisas bibliograficas, para a construgao do conhecimento no processo do AEE”.

Quanto aos participantes, serdo recrutados, atendendo ao critério de inclusdo, 30 individuos,
sendo estes educadores da Equipe Pedagégica do Colégio Estadual Professora Alcina
Rodrigues Lima, sendo excluidos aqueles que estiverem afastados de suas fungdes. Conforme
Pesquisadora, este numero foi definido por meio de uma “amostragem intencional”.
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Sobre a metodologia de analise dos dados, a Pesquisadora informa que, “Os dados coletados
representam um panorama da formag&o e expectativas dos sujeitos participantes, exprimindo
informacdesque, analisadas como fonte da pesquisa, constituirdo uma configuragéo
experimental e matematica traduzindo aspectos e especificidades parafuturas agbes e
intervencdes do AEE”.

Assim, como desfecho primario propde a criagdo de um site para a “Sala de Recursos
Multifuncionais para a Equipe Pedagogica do CE Professora AlcinaRodrigues Lima. Com esse
ambiente virtual os integrantes da Unidade serdo capazes de ter acesso a conhecimentos
cientificos, a troca deexperiéncias e possibilidades de intervencfes pedagdgicas que gerem
adequacdes curriculares eficientes no Atendimento aos educandos com Necessidades
Educacionais Especiais”.

E como desfechos secundarios, “ldentificados e analisados os dados coletados, serdo
evidenciados os principais aspectos necessarios a um efetivo didlogo da Equipe Pedagdgica
com a SRM, e sua andlise ira nortear o percurso do AEE na unidade; Intervencdes
pedagogicas serdo fomentadas a partir das publicagcdes do site, conforme a necessidade da
Equipe Pedagdgica frente o AEE”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario: “Oportunizar maior didlogo da SRM com a Equipe Pedagdgica, na criacdo de
um ambiente virtual capaz de permitir maior acesso a conhecimentos eprojetar a divulgacao,
troca de experiéncias e intervencgdes realizadas, tendo em vista as necessidades que envolvem
os cidadaos comNecessidades Especiais e suas relagdes”.

Objetivos secundarios: “Identificar os principais aspectos necessarios a um efetivo dialogo da
Equipe Pedagdgica com a SRM, a fim de analisar pontos que envolvem oAEE na unidade,
através da coleta de dados em formularios semiestruturados; Proporcionar a¢des pedagogicas
mais eficientes, relacionadas ao AEE, ao facilitar 0 acesso a informacgdes relevantes a area da
Inclusdo, como divulgacao de artigos cientificos, praticas inovadoras e eventos”.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos da pesquisa: “Esta pesquisa apresenta risco baixo, ja que os dos participantes serédo
direcionados a responder formulério online, e somente a pesquisadora tera acesso as
respostas, através de login e senha pessoal, evitando, assim, o vazamento de informacdes, e
assumindo a garantia de confidencialidade. Os riscos que poderdo ocorrer, como 0
desconforto, ou de vazamento ou perda de informacdes serdo minimizados, tendo em vista que
os dados expressos de modo online sdo criptografados, porém, se ocorrer, receberdo
imediatamente assisténcia, com medidas protetivas, éticas, como sigilo de identidade, em
relacdo as respostas e garantia de dignidade, sendo verificada a adequacao do estudo”.
Beneficios: “Os beneficios serdo sociais e educacionais, tendo em vista a intencdo de
promover maior qualidade no AEE”.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa apresenta relevancia académica e social, podendo vir a contribuir em préticas
pedagégicas com maior interlocu¢do no ambito do atendimento, acompanhamento e
desenvolvimento educacional de estudantes com necessidades especiais.

No que diz respeito aos riscos e beneficios, foi observado que os beneficios superam os riscos
da pesquisa.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

Apresentou Carta de Anuéncia da Subsecretaria de Gestdo de Ensino assinada pela
Subsecretaria Claudia Raybolt, Carta de Anuéncia do Colégio Estadual Professora Alcina
Rodrigues Lima assinada pela Diretora Geral Sheila Maria T. Siqueira, Folha de Rosto
assinada pela Pesquisadora e pela Coordenacdo do Mestrado Profissional em Diversidade e
Incluséo, Formulario de Perguntas, TCLE,

Cronograma da Pesquisa.

Todos os Termos obrigatérios foram apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Este CEP delibera por aprovar a execuc¢éo da pesquisa.

Considerag@es Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo

. Arquivo Postagem
Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 22/08/2019
Basicas ROJETO_1347475.pdf 11:09:33
do Projeto
Qutros RespostapCEP_versao3.pdf 22/08/2019

11:03:23
TCLE/Termos RIEM_3TCLE_Professor_versao3.pdf 22/08/2019
iisentimento / 10:59:59
Justificativa de
Auséncia
Qutros RIEM_10_FormularioEducador_versao3. 22/08/2019
pdf 10:58:53
Cronograma RIEM_Cronograma_PesqCZLC_versao3 22/08/2019
-pdf 10:55:28
Deqlaragéo de  AutSEEDUC_versao3.pdf 22/08/2019
it
Projeto RIEM_DadosPlatBrasil_PesqCZLCarval 22/08/2019
ggz\Lhua:go / h_versao3.pdf 10:44:02
Investigador
Dec_lar_agéo de CartaAnuencia_CZLC.pdf 13/05/2019
pretcio®
Folha de Rosto  FolhaderostoPB_CZLC.pdf 05/05/2019
20:23:31

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Autor

CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO

CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO

CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO
CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO
CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO

CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO

CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO
CLAUDIA
ZUNINO
LOMBARDI DE
CARVALHO

Néao
NITEROI, 20 de Setembro de 2019
Assinado por: ROSANGELA ARRABAL THOMAZ
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Marqués de Parana, 303 - 4° Andar { Prédio Anexo )
Bairro: Centro CEP: 24.033-900
UF: RJ Municipio: NITERCI

Telefone: (2112629-9189 Fax: (21)2629-9189 E-mail: efica@vm.uff.br

Situacéo

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito
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7.2.6 Parecer Final do Comité de Etica da FMUFF

s UFF - HOSPITAL
ﬂ-UFF UNIVERSITARIO ANTONIO C@Womlo
- PEDRO/ FACULDADE DE ¥ ro/i
MEDICINA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE -

HUFMUFF

Continuagéo do Parecer: 3.587.693

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Rede Inclusiva: elos de Mediacéo

Pesquisador: CLAUDIA ZUNINO LOMBARDI DE CARVALHO

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 14346819.8.0000.5243

Instituicdo Proponente: Curso Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICACAO

Tipo de Notificagdo: Detalhe: Envio de Relatorio Final

Justificativa: Prezados, tendo em vista a finalizacdo da pesquisa e a realizagdo da Defesa do
Curso

Data do Envio: 05/04/2021

Situac&o da Notificacdo: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.688.000
Apresentacdo da Notificagao:

O projeto teve como objetivo oportunizar maior dialogo da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) com os docentes da Equipe Pedagédgica, na criacdo de um ambiente virtual capaz de
permitir maior acesso a conhecimentos e projetar a divulgacéo, troca de experiéncias e
intervencdes realizadas, tendo em vista as necessidades que envolvem os cidaddos com
Necessidades Especiais e suas relagbes. O recrutamento proposto foi de 30 educadores do
Colégio Estadual Professora Alcina Rodrigues Lima (CEPARL), a partir de um questionario em
formulario online, onde os dados coletados seriam analisados para que se definissem aspectos
relevantes, dialogando com aspectos pedagoégicos e relacionados ao desenvolvimento das
capacidades humanas, para a constru¢cdo do conhecimento no processo do Atendimento
Educacional Especializado AEE. A meta foi a criacdo de um ambiente virtual cooperativo e
compartilhado, orientando os passos que envolvem o AEE e suas relagbes, estabelecendo
caminhos para tornar as intervencBes pedagdgicas mais eficientes e a educacdo mais
inclusiva.

Neste relatorio final apresentado, foram incluidos 14 respondentes que aceitaram participar e
gue finalizaram e enviaram suas respostas no formulario online. A distribuicdo do convite a
participagdo ocorreu na forma de apresentacao oral, também em cartaz indicativo, fixado em
mural na sala dos professores e com a distribuicdo individual de um l4pis com cartdo
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informativo do link e com o0 QR Code, dando acesso a pesquisa em um formulario online, aos
cerca de 30 integrantes da equipe pedagoégica da unidade escolar em estudo.

O convite a participacao foi feito aos profissionais atuantes na instituicdo, ficando de fora os
gue estavam afastados a época. Como a participacao foi espontanea, os integrantes da equipe
pedagogica ficaram livres para decidir seu interesse ou nao em participar.

Nao foram constatados eventos significativos durante as etapas da pesquisa, andlise de dados
e inicio do desenvolvimento do projeto, a ndo ser a pandemia pelo Covid-19, motivo da
alteracao das datas para o0s registros da pesquisa e da solicitacdo de prorrogacdo de prazo
para a apresentacdo final, da data para a Defesa (realizada em 26 mar. 2021).

A pesquisa Rede inclusiva: elos de mediacéo teve como principal objetivo conhecer melhor o
perfil dos educadores da escola, em relacdo a seus conhecimentos relativos a educacéo
inclusiva, como aspectos de sua formacédo e pratica. Também verificou-se os melhores modos
de apresentar a eles novos conhecimentos dessa area, ja que declararam preferir formacdes
continuadas e cursos, indicados pela escola, em forma de videos.

A producdo final, entdo, foi a criagdo do site Rede Inclusiva (disponivel em:
https://sites.google.com/view/redeinclusiva/in%C3%ADcio?authuser=0), com a apresentagio
de possibilidades de informacdes e divulgacdo de propostas relacionadas a educagao
inclusiva, trazendo sugestdes para adequacbes pedagdgicas, formacdo continuada e
conhecimentos nas diversas areas que envolvem a educacdo Inclusiva e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). E ainda um aplicativo (disponivel em:
https://app.vc/rede_inclusiva_2281890) interligado ao site, com maior possibilidade de acesso
digital & Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e seus formularios de coleta de informacdes
que compdem os registros sobre cada aluno encaminhado ao AEE. S&o informacdes de
sondagem, para identificar perfis individualizados e descrever as estratégias que serdo
elaboradas para a adequacéo curricular, e que serdo registradas nos Planos de AEE e Plano
Educacional Individualizado (PEI) de cada aluno em estudo, dentro de suas especificidades.
Essas acdes auxiliam a eliminac@o de possiveis barreiras no ambiente educativo e tornam o
ensino mais humanizado e verdadeiramente inclusivo.

Inesperadamente, as acdes planejadas no inicio do Curso de Mestrado (ago. 2018), ja
idealizavam uma dinamica futura para a SRM, utilizando as ferramentas digitais trazidas pelas
novas tecnologias na educagéo. No percurso da pesquisa e, principalmente no decorrer do ano
letivo de 2020, foi preciso considerar os beneficios que estas novas agfes da SRM trouxeram
para o AEE, principalmente no periodo em que as aulas precisaram ser ressignificadas, devido
a pandemia, tornando o ensino de forma remota nosso maior desafio, sobretudo para a
educacgéo inclusiva.

Ocorreu a divulgacéo dos resultados para a Instituicdo na qual os dados foram coletados. Para
a unidade escolar, o CE Professora Alcina Rodrigues Lima — CEPARL - SEEDUC/RJ, embora
ndo tenham sido apresentadas as respostas recebidas no formulério da pesquisa (mantivemos
o sigilo as identidades dos participantes e respostas enviadas), indiretamente foi possivel
apresentar os resultados da pesquisa no produto elaborado a partir delas: o site rede Inclusiva:
elos de Mediacdo. Nesse site, toda a comunidade pode acessar as informacdes e
conhecimentos compartilhados com o objetivo de informar sobre a educagéo inclusiva e seus
aspectos.

Sobre a geracao de trabalhos ou publica¢des, até o0 momento, a criagdo do site e do aplicativo
foi apresentada, a convite (no dia 25 mar. 2021), no Curso de Formacdo Continuada em
Servico: Tecnologia Assistiva com Enfase na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, do
Departamento de extensdo do Campus Ji-Parana, do Instituto Federal de Rondénia — IFRO;
além da apresentacdo na Defesa, realizada em 26 mar. 2021, na conclusdo do Curso de
Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo — CMPDI/UFF.

N&o foi divulgado para os participantes de pesquisa os resultados, pois permanecem em sigilo
referente as identidades dos respondentes e ao contelido das respostas, sendo arquivados, em
Planilha Excel, somente para analise da pesquisadora. Essa base de dados compfs uma
amostra (N) da unidade educacional pesquisada. Com essa amostra foi possivel realizar os
estudos para elabora¢éo do produto da pesquisa: o site Rede Inclusiva: elos de Mediacdo. Este
sim esta disponivel a toda a comunidade escolar, sem revelar identidades dos participantes da
pesquisa, na busca por atender aos principais pontos elencados por eles, como as formacdes
continuadas, os videos informativos e cursos sobre Educagéo Inclusiva.

Com relacdo as dificuldades, ndo foram vivenciadas dificuldades expressivas em relagdo ao
desenvolvimento da pesquisa, ja que, embora o ritmo intenso de trabalho da pesquisadora, foi
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possivel planejar e executar as etapas previstas. O Cronograma apresentado inicialmente foi
cumprido, em todas as suas etapas, a ndo ser a data para a Defesa. Embora tenhamos
entrado no periodo da Pandemia, devido a disseminacao do Covid-19, os resultados ja haviam
sido coletados (nov. 2019). A Unica alteracdo foi a data da Defesa, tendo em vista todas as
dificuldades que enfrentamos, reconhecendo que o ensino remoto demandou muito mais
empenho dos educadores, a analise dos resultados e elaboracédo da escrita necessitou de mais
tempo. Para tanto, recebemos a orientacdo para o envio da Emenda 01, com a apresentagéo
do novo Cronograma (02), estabelecendo a data da defesa (realizada em 26 mar. 2021), em
acordo com a Coordenacdo do CMPDI. Agradecimentos por toda a atencédo dedicada a este
projeto, bem como ao envio das orientacdes que possibilitaram sua realizacdo. Com a
realizacdo desta pesquisa foi possivel a aquisicdo de muito aprendizado e, sobretudo,
mudancas significativas na pratica escolar relativa a educacéo inclusiva.

Objetivo da Notificag&o:
Apresentacao do relatorio final.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Nao foram identificadas alteracbes na andlise inicial do binémio risco-beneficio para os
participantes da pesquisa na conclusédo do estudo.

Comentarios e Consideracgdes sobre a Notificagéo:

Trata-se da apresentagdo do relatorio final referente ao projeto aprovado por este CEP em 20
de setembro de 2019, sob o nimero de parecer 3.587.693, em que a pesquisadora atende a
todos os quesitos solicitados no modelo disponivel no site deste CEP.

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Relatério final no modelo disponivel no site do CEP-FM/UFF.

Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O colegiado deste CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolu¢cdo CNS n° 466 de
2012 e na Norma Operacional n°® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovacdo deste
RELATORIO FINAL.

Consideracg6es Finais a critério do CEP:

Protocolo APROVADO.

Observacgoes:

- a cada 6 (seis) meses ap6s a aprovacdo do projeto, deverdo ser encaminhados relatérios
parciais, através de Notificacdo na Plataforma Brasil, visando seu acompanhamento.

- 0 Relatério Final deve ser encaminhado apés o encerramento do estudo, conforme instrucdes
disponiveis na pagina do CEP.

- Caso o pesquisador precise fazer Emenda ao Projeto, é obrigatério o envio antecipado de
Relatorio Parcial via Notificagdo. A Emenda sé poderd ser solicitada apos aprovacao da
Notificagdo com relatério parcial.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | Arquivo Postagem Autor Situagéo
Envio de RelatorioFinal_CEP_Claudia 05/04/2021 CLAUDIA ZUNINO Postado
Relatério Final ZuninoLCarvalho.pdf LOMBARDI DE

20:26:38 CARVALHO

Situacdo do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao

NITEROI, 03 de Maio de 2021
Assinado por:

PATRICIA DE FATIMA LOPES DE ANDRADE
(Coordenador(a))
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7.2.7 Plano de Atendimento Educacional Especializado

- Elaborado por Cristina Delou (2012).

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Plano de Ensino Individualizado
(P&RA APLICACAD DA PNEEPE], DA RESOLUCAD CHECER N® 0472009 E DO DECRETO N* ?511.'?1]11]}

{ ) Complementagdo Curmicular

{ ) Curriculo Funcicnal

{ JTerminalidade Especifica

AVALIACAD

FINALIDADE DO AEE { ) Adaptacsio Curricular
) Suplementacio Cumcular | () Ennguecimenio ) Aceleracho de Estudos
_ R Curmcular ) ]
AREAS CURRICULARES RECURSOS BASICOS ATVIDADES PEDAGCJG.IC.*&S
OBJETIVOS — PONTOS FORTES {livros didéticos, livros didéticos DESENVOLVIDAS POR AREA
[TALENTOS) - CRITERIOS DE . CURRICULAR

acessivers, lecnobogias assisivas, TICs)

Fazer uma breve descricBo das dreas
cumculares, dos interesses a talentos a
serem  frabalhades, apontando oS
crifénos de avahacio comespondantes,

Descrever os recursos ulilizedos para o
dasenvolvimento das expandncias de
aprendizagem.

Descrever as atvidadas pedagdgicas
que serdo ullizadas para promover as
expenéncias de aprendzagem

* Sugestio elaborada pela Prolessora Cristing Delou, UFF (2012). Autorizada & reprodisgio.

Disponivel em: http://www.uff.br/paaahsd
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PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Plano de Ensino Individualizado
(PARA ﬁ.PLlC.ﬁ.l::ﬂO O PHEEREI, DA RESDLU(;.&B CHE/CEB N® 0472004 E DO DECRETO WP 761 '|.'2|}'|1]’I

Acompanhamento da aplicacio do Curricule Funcional para Terminalidade Especifica ou Ennguecimento Curicular &
Aceleracio de Estudos, da aphcabildade dos recursos pedagdgices e de acessibiidade no ensino regular.

Parecer Final: [ ) Objelivos MAcancados; () Objetives Nao Alcancados

Recomendagie: | ) Adaplacio Curricular | ) Curricule Funcicnal { ) Terminalidade Especifica;
{ ) Adaplacio Comcular { ) Ennguecimento Curncular [ ) Aceleracao de Esludos.

Utilize outra folha de papel se necessdano
Responsdvel: Data:

" Sugestdo elaborada pela Professora Cristina Deleu, UFF (2012) Autorizada & repreduciio.

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

~ Plano de Ensino Individualizado :
[PARA APLICACAD DA PNEEPEI DA RESOLUGAD CNE/CEB N° 042009 E DO DECRETO M° 7611/2011)
Datas individuais e pessoas da
Nome: Idada Data da Nasc: equipe que participam no
5 = = = = planejamento pedagdgico

Escala; Ana Mivel Escolar:

Professor'a:

Responsavel:

Local do AEE | ( ) Sala de Recursos Multifuncional da Escola; { ) Centro de Alendimento Educacional Espedializado da rede pobdica,
(...} Sala de Aula Comum; { ) Institui30 comunitana, confessional ou filantrdpica sem fins lucrativos:

(_JIES ;[ ) NAAH/S, () Instituto de desenvolvimenio e promogdo da pesquisa, das artes e dos espories:
Mecessidades Educacionais ldentificadas:
Areas de Interesses ou Talento!

Senigos de Salde e Assistente Social envolvidos:

Recurses Pedagogicos Disponiveis:

Recursos Pedagdgicos Necessérnios:

Acessibiidades disponivels:

Acessibilidades necessarias

Namero de Atendimentos Previsios: Mimero de Atendimentos Realizados:

Periodo de Aplicacin do Plano de Alendiments Educacional Especializada;

Observacio doda aluncia em situaghes livres e dirigidas com base em instrumento cientifico de observagio do comportamento (pex.:
DELOU, C.M.C Lista Base de Indicadores de Superdotacdo. Parametros de Observacdo na Sala de Aula. 1987/2011. Disponivel em
it Sweww uff bripaaahsd)
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7.2.8 Principais Formacdes

7.2.8.1 Participac@es presenciais:

Escola de Incluséo - CMPDI/UFF — Cursista - fev. 18

Il Seminario Tematico sobre os Desafios para a Educacédo Inclusiva no Século
XXI - ISAT/SG - Ouvinte - 24 mar. 18

[l Simpédsio de Altas Habilidades ou Superdotacdo da UFF: Caminhos para a
Incluséo - UFF - Ouvinte - 25 a 27 jul. 18

2° SAUFF- Simpdésio sobre Autismo da UFF - — Ouvinte - 19 a 21 set. 18
Projeto Robotica Educacional 2019 - Assessoria de Midias e Novas
Tecnologias e ASIMUFF - FME — Cursista - mar. a dez. 19

7.2.8.2 Participagdes Online:

Curso Censo Escolar, MEC - Cursista - 20 maio a 29 jun. 20

Portas Abertas para a Inclusdo — Educacédo Fisica Inclusiva EAD - Instituto
Rodrigo Mendes a Fundacdo FC Barcelona e o Fundo das Nac¢bes Unidas para
Infancia (UNICEF) - Cursista - 12 a 28 jul. 20

Curso de Extenséo - Servico de Atendimento Educacional Especializado em
Contexto de Pandemia COVID-19 — SAEECOP/MEC - Cursista - set. a out. 20
Curso Educacédo Midiatica e a BNCC - Instituto Palavra Aberta e Fundacgéo
Vanzolini — Cursista - nov. a dez. 20

Congresso Internacional Conexdes - ConBraSD - Ouvinte - 11 a 14 nov. 20
Orientacdo acessivel em tempos de Covid-19 - Movimento Down e Movimento

Acéo e Inovagdo Social - Ouvinte - 13 out. a 03 nov. 20

7.2.8.3 Apresentagdes

| Férum Municipal de Arte na Educacao de Niter6i - Exposigao: “Maos que
Colorem trajetérias de igualdades: a forca do arco-iris” - Fundacéo
Municipal de Educacdo de Niter6i — Apresentacdo de Trabalho: instalacdo
(EJA) - 24 out. 2018

Exposig¢ao: “Maos que Colorem trajetérias de igualdades: a for¢ca do arco-
iris” — Il Feira de Ciéncias EJA FME Niter6i — Apresentacdo de Trabalho:

instalacdo — Teatro Caminho Niemeyer — Convidada - 2018
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| Seminario Intersetorial para Valorizacgdo da Educacdo Publica -
Apresentacdo Oral de Trabalho no Eixo tematico sobre Inclusdao: “Maos
que Colorem trajetorias de igualdade: a forca do arco-iris” - Movimento
#tamojunto9®ano - Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) - Campus
S&do Gongalo - 10 abr. 2019

Congresso Internacional Caminho Azul (Comissdo organizadora) - Rio de
Janeiro, abr. a jun. 2019

1° Seminéario de Diversidade e Inclusdo - (Comissao organizadora) - OAB
Niter6i - 8 nov. 2019

Exposicdo do Projeto Robdtica Educacional 2019 - Assessoria de Midias e
Novas Tecnologias e ASIMUFF- Subsecretaria de Ciéncia e Tecnologia - VI
Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia e Inovacdo de Niter6i Campo de Séo
Bento (Parque Prefeito Ferraz) - "Bioeconomia: Diversidade e Riqueza para o
Desenvolvimento Sustentavel". Participante/Expositor — 18 out. 2019

Proposta Museu do Futuro: inclusdo e acessibilidade pela Arte - conquista
do VI Prémio Jovem Pesquisador de Niteréi para o Colégio Salesiano
Regido Oceanica - VI Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia e Inovacao
de Niterdi - Subsecretaria de Ciéncia e Tecnologia - Participante/Expositor —
18 e 19 out. 2019

Apresentacao de Trabalho: Nosso Lixo: percurso responsavel — Premiacao
em 3° Lugar na lll Feira de Ciéncias EJA FME Niter6i — UFF Campus Gragoata
— Convidada - 23 out. 2019

Exposicdo Museu do Futuro: inclusdo e acessibilidade pela Arte - | Forum
Intermunicipal de Tecnologia Assistiva de Niter6i e V Simpésio Cidades
Inteligentes Niterdi - Convidada/Expositor — 30 e 31 out. 2019.

Oficina Arte e Acessibilidade. Abertura Oficial do Ano Letivo das Escolas
Catdlicas de Niterdi — Colégio Salesiano Santa Rosa — Palestrante Convidada
— 08 fev. 2020.

Palestra: Criacdo de aplicativo para mediar o Atendimento Educacional
Especializado - Curso de Formacdo Continuada em Servigo: Tecnologia
Assistiva com Enfase na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, do
Departamento de Extensdo do Campus Ji-Parana, do Instituto Federal de
Rondénia — IFRO - Palestrante Convidada - 25 mar. 2021.
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